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Jolanta Dorociak
MOPS Radom

ROLA BAJKI W ZYCIU DZIECI I MEODZIEZY NA PODSTAWIE
BADANIA ANKIETOWEGO

The role of a fairy tale in the lives of children and adolescents on the basis

of a questionnaire survey

Streszczenie

Bajka odgrywa wazng role w rozwoju dziecka. Jest pomocna w trudnym i ditugotrwatym
procesie wychowania. Moga z niej korzysta¢ pedagodzy, nauczyciele, wychowawcy, terapeu-
ci, jak i réwniez osoby bez wyksztalcenia pedagogicznego czy psychologicznego - rodzice lub
opiekunowie. Bajki moga by¢ wykorzystywane do celéw diagnostycznych i terapeutycznych.
Stowa kluczowe: wzor osobowy, terapia, dziecko, bajka.

Abstract

A fairy tale plays an important role in a childs development. It is helpful in difficultand
a long process of education. It can be used by pedagogues, teachers, educators, therapists,
as well as people without pedagogical or psychological education - parents or guardians.
Cartoons can be used for diagnostic and therapeutic purposes.

Keywords: personal model, therapy, child, fairy tale.

Bajka odgrywa wazna rol¢ w rozwoju dziecka. Jest pomocna w trudnym i dtugotrwa-
tym procesie wychowania, rozwija fantazje¢ i wyobraznie dzieci. Bajka moze by¢ wykorzysty-
wana w pracy pedagogéw, nauczycieli, wychowawcow, terapeutow, jak rowniez przez osoby
bez wyksztalcenia pedagogicznego czy psychologicznego — rodzicéw lub opiekunéw. Moze
stuzy¢ celom diagnostycznym i terapeutycznym'.

' Bajkoterapia, czyli jak z Guziolkiem tworzy¢ i wykorzystywaé bajki i opowiadania

w biblioterapii oraz rozwoju aktywnosci tworczej dziecka w wieku przedszkolnym, K. Szeliga (red.),

Krakow 2010, s. 10. Dziecko wybiera okreslona sceng i bierze w niej p6zniej udziat jako bohater, tym

samym ujawnia w niej swoje stabosci, marzenia, aspiracje oraz ambicje, dzigki czemu nauczyciel moze

blizej pozna¢ dziecko i podja¢ odpowiednie dzialania, zmierzajace do eliminowania jego obaw, dolegli-

woscli, lgkow, a takze stwarza¢ sytuacje edukacyjne, ktore umozliwiajg realizacj¢ dzieciecych marzen.
-6-
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Bajki znakomicie redukuja napigcia czy leki u dziecka, pomagaja rado$niej zy¢ i wspie-
raja w pokonywaniu réznych trudnosci pojawiajacych sie w zyciu matego odbiorcy. Dziecko
czesto dzigki nim odpoczywa, nasladuje swojego ulubionego bohatera i przenosi si¢ w fanta-
styczne krainy, a humor sytuacyjny i humor postaci pozwalajg zapomnie¢ o problemach dnia
codziennego®.

Bajka rozumiana jest jako ,,krétki utwor literacki zawierajacy moral (pouczenie), czesto
[...] wierszowany, czasem zartobliwy. Moral moze znajdowa¢ sie na poczatku lub na koncu
utworu albo wynika¢ z jego tresci. Istotng cecha bajki jest alegorycznos¢. Bohaterami bajek
moga by¢ ludzie, a takze zwierzeta, przedmioty i zjawiska, ktore uosabiajg typy ludzkie,
cechy charakteru lub przeciwstawne poglady i stanowiska™. Bajka dociera do serc i umystéow
malych dzieci, wprowadza je w §wiat wartosci i uczy, jak nalezycie postepowac, a czego nie
wolno robic.

Ze wzgledu na walory edukacyjne, nauczyciele wykorzystuja bajki w pracy pedagogicz-
nej przedszkola, przyzwyczajajac dzieci do obcowania z literaturg. Ciekawa forma obcowa-
nia z bajka jest rowniez dziatalno$¢ tworcza malucha, czyli wymyslanie bajek przez dziecko.
Dzieci uczg si¢ nie tylko twdrczo, uzywajac jezyka ojczystego, ale przyswajaja sobie okreslone
wyrazy i zwroty*.

Ogromna warto$¢ dla dziecka ma bajka terapeutyczna, ktéra jest specjalnym rodza-
jem opowiesci skoncentrowanym na konkretnych problemach w zyciu malych odbiorcow.
Bajki terapeutyczne to historie niezwykle, sSwiadomie skonstruowane i napisane tak, by dzieci
odnajdywaly w nich czastke siebie, swoich uczu¢, emocji, problemoéw, z ktérymi sie borykaja
na co dzien. Mlodzi czytelnicy moga utozsamic si¢ z bohaterem i przezy¢ z nim dang historie,
pozostajac jednak w bezpiecznym miejscu, w swoim domu przy mamie i tacie. Bajka terapeu-
tyczna wspiera, poniewaz pozwala zrozumie¢ dzieciom, ze bac sie, jest czym$ normalnym,
inni tez przezywaja takie uczucia. Bajka terapeutyczna daje wiec duze poczucie bezpieczen-
stwa i czesto uwalnia od poczucia winy®.

Bajka czesto porusza jakis wewnetrzny problem dziecka. Dzigki bajce dziecko ma szan-
se uporac sie z tym problemem, poniewaz zawiera wiele wskazdwek, co nalezy zrobi¢. Ponad-
to bajka wzmacnia poczucie wlasnej wartosci i podkredla, ze z kazdego kopotu jest wyjscie®.

Roéwniez basn wnosi wiele wartosci w zycie dziecka. Jej charakterystyczng wlasciwoscia
jest pokazywanie w prosty i zwarty sposob probleméw egzystencjalnych, fatwych do uchwy-
cenia przez dziecko. Bardziej zlozona fabula utrudnitaby dziecku ich zrozumienie. W basni
dziecko zawsze w tatwy sposéb odrdzni dobro od zla, wszystkie postacie sa zarysowane
z wielka wyrazistoscig, a mniej istotne szczegdly sa pomijane’.

> Ibid.,s. 12.

> Stownik termindw literackich, J. Stawinski (red.), Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw
2000, s. 55.

¢ Ibid., s. 11.

> K. Klimowicz, Bajkoterapia, czyli dla matych i duzych o tym, jak bajki mogg pomagac, Warszawa
2009, s. 9.

¢ Ibid., s. 10.

7 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, t. 1, Warszawa 2010,
s. 47.
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»Basn jest jednym z gtéwnych gatunkéw ludowej literatury. Jest utworem narracyjnym
o tresci fantastycznej, ktorego fabuta przedstawia dzieje bohateréw, swobodnie przekracza-
jacych granice miedzy $wiatem poddanym motywacjom realistycznym a $wiatem rzadzo-

”8. Basnie to opowiadania, w ktorych bohaterowie zyja w fanta-

nym przez sily nadnaturalne
stycznym $wiecie. Wystepuja tam najdziwniejsze stworzenia, a rzeczywistoscia rzadzi magia.
W basniach wartosci moralne sg jednoznacznie okreslone: zlo jest zawsze potepione, dobro
nagrodzone, a zakonczenie jest najczesciej szczesliwe’.

Bruno Bettelheim przedstawia poglad, ze basn pomaga dzieciom w uporaniu si¢ ze
wszelkimi lekami, ktdre stajg si¢ ich udzialem w trakcie normalnego dziecinstwa. Sugeruje,
ze motywy wielu basni sa utozsamiane z problemami dziecka, np. Jas i Malgosia porusza
problem odwiecznego leku dzieci przed tym, ze zabladza i zostang porzucone przez rodzi-
cow. Tomcio Paluch opisuje doswiadczenia malego chlopca, ktory sie zgubil i musi samotnie
zmierzy¢ si¢ z przerazajgco wielkim $wiatem'.

Nawet najszczesliwsze dzieci muszg przej$¢ przez okres intensywnego niepokoju, leku,
gniewu oraz poczucia odosobnienia. Mama na ogot jest w poblizu i pomaga dziecku, ale
z pewnosciag w pewnych sprawach go nie wyreczy. Ten temat znajduje odzwierciedlenie
w wielu basniach. Mlody bohater wyrusza na wedréwke i napotyka rézne trudnosci, ktore
musi pokona¢ na swej drodze do ostatecznego sukcesu. Bohater jest zazwyczaj najmtodszym
synem, co odpowiada dziecigcemu postrzeganiu siebie jako osoby malej oraz niedoswiad-
czonej'’.

Dobrym przyktadem bedzie tu rowniez basn o Kopciuszku. Ta basn moze okazac sie
terapeutyczng dla dziecka borykajacego sie z zazdroscia i silnym poczuciem, ze jest gorsze od
innych cztonkéw swojej rodziny. Psychoanalitycy uwazaja, ze na poziomie nieswiadomym
dziecko rozpoznaje elementy Kopciuszka odnoszace si¢ do jego wlasnej sytuacji. Chociaz
wlasne uczucia mogg by¢ zbyt bolesne, by sie do nich przyzna¢, poznanie przezy¢ Kopciusz-
ka daje dziecku okazje¢ do przemyslenia i do§wiadczenia niektérych sposrdéd tych zakazanych
uczuc z dystansu, ktory sprawia, ze przestaja by¢ postrzegane jako zagrozenie. Nie budza juz
leku, poniewaz wydaja si¢ naleze¢ do postaci z basni, a nie do stuchajacego’.

Basnie maja réwniez ogromny wplyw na rozwdj moralny dziecka, poniewaz dobitnie
przedstawiaja walke ze ztem. Obok cech jak dobro¢, pracowitos¢, odwaga ukazane sg chci-
wos¢, skapstwo, tchorzostwo. Takie cechy bohaterow w dramatycznej akeji kaza dziecku
stang¢ po stronie pozytywnych wartosci moralnych.

Wspolczesna basn wyzwolita sie z dziecigcej perspektywy, odzyskata przestrzen pier-
wotnych znaczen, stala si¢ na nowo opowiescia o ludzkim wzrastaniu w zywiole wartosci,
o trudnej drodze do wewnetrznego bogactwa. Z basni wyrosly nowe kierunki literackie: lite-
ratura fantasy i science fiction. We wspodlczesnych basniach pojawiaja si¢ nowi bohaterowie
wyposazeni w inne cechy. Tacy bohaterowie jak Batman czy Superman, herosi rodem z mito-
logii czy Harry Potter i jemu podobni czarodzieje odzwierciedlaja oczekiwania dorostych

8 Stownik terminéw literackich, opracowanie zbiorowe, PWN, Warszawa 1998, s. 43.
® M. Molicka, Biblioterapia i bajkoterapia, Poznan 2011, s.176.

1 D. Brett, Bajki, ktore leczq, cz. 1, Gdansk 2003, s. 31.

1 TIbid., s.30.

12 Ibid., s. 33.
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wobec dzieci. Juz nie wystarczy by¢ dobrym, jak przystowiowy gtupi Ja$, nalezy mie¢ niezwy-
kie kompetencje i odnosi¢ sukcesy. To dazenie do sukcesu, a nie do szczescia, do ktérego
dazyli dawni bohaterowie, jest najlepsza ilustracja wspolczesnych oczekiwan i odciska pigtno
na dzieciach. Szczescie w basniach przedstawiane jest jako dokonanie szczegélnego czynu na
rzecz innych, za co bohatera spotyka zastuzona nagroda, np. reka ksiezniczki i pot krélestwa.
Sukces to zdobycie dla siebie upragnionych doébr, np. pieniedzy, ale juz nie tyle stawy, co
popularnosci.

Fabufa basni, chociaz zawsze dotyczyla "uniwersalnych probleméw egzystencjalnych,
ulega zmianom. Tak jak dawniej, takze i dzi§ poruszane s3 wazne problemy przemocy,
podstepu, odrzucenia, alienacji, samotnosci, obojetnosci. Chociaz wspolczesnie niektore
problemy sie przemilcza, pomija, np. §mier¢ jest wstydliwie zapomniana, co jest jakby $wia-
dectwem ulomnosci cztowieka, ktory chce kreowaé swiat na podobienstwo bogéw, a moze
ztych czarownikéw?®

Bajka jest pomoca w trudnym i dtugotrwalym procesie wychowania. Jej podstawowa
rolag w wychowaniu dziecka jest rozwijanie fantazji i wyobrazni. Literatura dla dzieci jest
jednym z czynnikéw wplywajacych na ksztaltowanie sie¢ osobowosci dziecka, poniewaz
rozbudza dziecigce zainteresowania. Wazng role przypisuje si¢ literaturze w wychowaniu
estetycznym dzieci w wieku przedszkolnym.

Rodzina jest najwazniejsza instytucja wychowawcza w ksztaltowaniu osobowosci dziec-
ka, jego uczu¢, myslenia, woli, charakteru. Przekazuje nie tylko okreslony zaséb wiedzy, ale
tez pewien system warto$ci, dazen i aspiracji zyciowych'.

Niewatpliwie funkcja wychowawcza rodziny jest niezastapiona i wyraza istote relacji
wewnatrz rodziny. Bajki mocno eksponuja wartosci rodziny. Dobrym przykladem beda
tu bajki telewizyjne Walta Disneya, ktéry wprowadzit do swoich filméw wzorzec rodziny
patriarchalnej, gdzie wladze sprawuje mezczyzna opiekujacy sie kobietg. Usunal wszystko,
co nie pasowato do modelu rodziny idealnej. Przestanie W. Disneya - u$émiechnij si¢, badz
szczgsliwy — wynikato z zamystu uwolnienia dzieci od streséw, stworzenia im cudownego
dziecinstwa. Takie bajki pelnig niezwykla role wychowawczg i terapeutyczng. Ucza dziecko
zycia w rodzinie, spoleczenstwie, jak réwniez odpedzaja dzieciece demony'.

Bajka jest potrzebna kazdemu i w kazdym czasie. Istnieje jednak spér wsrdd znaw-
cow przedmiotu, czy ma ona nauczaé, czy by¢ jedynie dzielem sztuki poetyckiej. Pedago-
dzy twierdza, ze w procesie wychowania zawsze wielce pomocna jest dobra literatura, ktéra
wzbudza autentyczne zainteresowanie odbiorcéw, faczy funkcje wychowawcza z estetyczng
irozrywkows. Przyktadem taczenia tych funkeji sg bajki Jana Brzechwy oraz Juliana Tuwima,
chociaz w niektdrych ten ostatni kpil z moratéw, co nie bylo zbyt pedagogiczne.

Obecnie na rynku ksiegarskim jest bardzo duzo roznych ksigzek z bajkami dla dzieci,
a w telewizji dostepne sa nawet odrebne kanaty bajkowe, np. Mini mini. Wiele wydawnictw
i filméw prezentuje fabuly oparte $cisle na watkach znanych, klasycznych basni. Niestety

B M. Molicka, Biblioterapia... op. cit., s.186—187.

“  R.M. Ilnicka, Wzor osobowy ojca w percepcji dorastajqcej mlodziezy, ,,Wychowanie na co
Dzien” 2009, nr 9, s. 19.

5 M. Molicka, Biblioterapia...op. cit., s. 185-186.
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sporo wspolczesnych bajek to upiekszone i sptaszczone wersje tradycyjnych basni, pozbawio-
ne glebszych znaczen i jakichkolwiek racji. Wspoélczesne bajki opierane na basniach przekta-
da sie na zupelnie niewlasciwe wzorce literackie — przepelnione okrucienstwem, sadyzmem
oraz zupelnie niezrozumiatymi dla malych odbiorcéw zwrotami i sytuacjami. Polska telewi-
zja do$¢ obficie prezentuje nowych, bajkowych bohateréw: Hermana, Supermana czy Spider-
mana. Dyskusja na temat tresci i formy wspotczesnych bajek to zagadnienie bardzo obszerne.

Aby $wiat basni efektywnie wspomagat tresci i formy bajki nalezy mie¢ §wiadomosc,
ze najtrudniejszym zadaniem w wychowaniu dzieci jest pomaganie im w znalezieniu sensu
zycia. Dziecko krok po kroku musi dobrze nauczy¢ si¢ rozumiec siebie i dopiero wtedy lepiej
zrozumie innych, bedzie moglo nawigza¢ z ludzmi pelne i wzajemnie satysfakcjonujace
wiezi'®.

Dzigki bajkom dzieciom latwiej jest tez przyznac sie do lekow i zachowan uprzed-
nio skrywanych oraz pozytywnie przewarto$ciowa¢ dos§wiadczenia. Pod wplywem narracji
dzieci czgsciej werbalizuja podjecie samodzielnych dzialan zadaniowych, szukaja pomocy
u dorostych, ujawniajg potencjalne zachowania prospoteczne, a takze zmniejszaja bezrad-
nos$¢. Dziecko uczy si¢ nie tylko rozumiec rzeczywisto$¢, ale takze nabiera umiejetnosci jej
zmieniania. Rozumienie wydarzen i innych ludzi wplywa na podejmowanie skuteczniej-
szych sposobdw dzialania, sprzyjajac bardziej adekwatnej ocenie siebie'’.

Bajki sg szczego6lnie dobra metodg zmniejszania badz usuwania lgku, a przede wszyst-
kim wzbogacaja osobowo$¢ dziecka. Bajka ksztaltuje postawy zyczliwosci wobec $wiata,
przezwyciezanie wlasnego egoizmu, respektowanie podstawowego postulatu humanistycz-
nego wychowania. Moze by¢ wykorzystana jako srodek oddzialywania wychowawczego. Im
bardziej dana bajka czerpie problemy z zycia, tym Zywsze reakcje moralne i emocjonalne
moze wywolaé.

W celu potwierdzenia powyzszych rozwazan, czyli zbadania roli bajki w zyciu dzieci
i mlodziezy oraz wptywu na dzieci i mtodziez bajek prezentowanych w telewizji, w dniach
1-7.03.2012 roku zostaly przeprowadzone badania ankietowe wsréd uczniow klas 1-6
w szkole podstawowej w Wolanowie oraz w szkole podstawowej w Bienig¢dzicach. Pyta-
nia mialy charakter zaréwno otwarty, jak i zamkniety. Przed rozpoczeciem badan zalozono

kilka hipotez:
1. Wzory prezentowane w bajkach telewizyjnych sg aspoleczne.
2. Dziecko przyswaja zachowania bohateréw bajek, z ktérymi sie identyfikuje.
3. Telewizja wywiera negatywny wplyw na rozwdj psychiczny dziecka.
4. Dzieci wolg oglada¢ bajki telewizyjne niz czytac ksigzki.

Tabela 1 obrazuje liczbe dzieci bioracych udzial w badaniach, ich wiek, ple¢ oraz miej-
sce zamieszkania.

16 A. Bodanko, Swiat basni w procesie wychowania i ksztaltowania osobowosci dziecka,
,,Nauczyciel i Szkota” 2006, nr 3, s. 203.

7" M. Molicka, Biblioterapia...op. cit., s. 362.

-10 -
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Tabela 1. Charakterystyka osob ankietowanych

Tlo&d Pleé Miejsce zamieszkania
Wiek 08¢ - -
dzieci dziewczynki chtopcy dziewczynki chtopcy
7 lat 7 2 5 kS
8 lat 12 4 8 = 45 42
9 lat 11 3 8
10 lat 32 17 15
11 lat 14 10 2
.8 8 5
12 lat 15 S
13 lat 9
Razem: 100 53 47 53 47

ZRODLO: OPRAC. WL.

W badaniach wzieto udzial 100 dzieci w wieku od 7 do 13 lat, w tym 53 dziewczynki i 47
chlopcéw. Z terenéw podradomskich pochodzito 45 dziewczynek i 42 chlopcéw, a 8 dziew-
czynek i 5 chlopcéw z terenéw miasta Radom. Razem 87 dzieci pochodzito ze wsi, natomiast
13 z miasta, ale uczylo si¢ w szkotach na wsi.

Spoéréd 100 rozdysponowanych wsréd uczniéw ankiet do analizy zaklasyfikowano
wszystkie. Pierwsze pytanie ankiety brzmialo ,Jak cz¢sto ogladasz telewizje?”. Odpowiedzi

przedstawia wykres 1.

Wykres 1. Czestotliwos¢ ogladania telewizji w zaleznosci od plci ankietowanych

ZRODLO: OPRAC. WL.

100% -
90% -
80% 1
70% 1
60% |
50% -
40% -
30%
20% -
10% -
0%

Chtopcy

Dziewczynki

0Od 4 do 6 dni w tygodniu
B Od 2 do 3 dni w tygodniu

Codziennie

Codziennie telewizje ogladato 83,02% dziewczynek oraz 87,24% chlopcéw. Od 2 do 3
dni w tygodniu robito to 11,32% dziewczynek oraz 6,38% chtopcéw. Natomiast od 4 do 6 dni
w tygodniu telewizje ogladalo 6,38% chlopcéw oraz 5,66% dziewczynek.

-11-
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Tabela 2. Czas spedzony przed telewizorem

Pleé Mniej niz 1 godzina | Od 1 do 3 godzin Powyzej 3 godzin
dziennie (%) dziennie (%) dziennie (%)

Dziewczynki 26,42 64,15 9,43

Chtopcy 27,66 53,19 19,15

ZRODLO: OPRAC. WEL.

Jak przedstawia tabela 2, az 64,15% dziewczynek i 53,19% chtopcéw spedzalo od 1 do 3
godzin dziennie przed telewizorem. Na spedzanie mniej niz 1 godzina dziennie przed telewi-
zorem swoj wolny czas poswiecalto 26,42% dziewczynek oraz 27,66% chlopcéw. Najmniejszy
odsetek dzieci zadeklarowal, iz spedza czas na ogladaniu telewizji powyzej 3 godzin dziennie
- 9,43% dziewczynek i 19,15% chlopcow.

Wykres 2. Ulubione bajki telewizyjne chlopcéw

35,00% . K
¥ Fineaszi
Ferb
30,00% B Spiderman
“ Tom i Jerry
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Bajki najczesciej ogladane przez chfopcow

Wykres 3. Ulubione bajki telewizyjne dziewczat
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Najchetniej ogladang bajka przez chtopcéow byt Shrek (30%), a przez dziewczynki
Smerfy (24%). Na drugim miejscu pod wzgledem ogladalnosci znajdowal sie u chlop-
cow Fineasz i Ferb (23%), a u dziewczynek Shrek (21%). Nastepnie chlopcy wskazywali
Spidermana (21%), a dziewczynki Czarodziejow z Waverly Place (17%). Kolejna bajka byt
Tom i Jerry, zaréwno wérod dziewczynek, jak i chlopcow wskazalo go 15% responden-
tow. Nastepne bajki najchetniej ogladane przez dzieci to Sponge Bob przez chlopcéw (15%)
oraz Fineasz i Ferb, Gumisie oraz Sponge Bob przez dziewczynki (po 11%). Po 13% chlop-
cow wskazalo bajki Scooby Doo oraz Ben Ten, natomiast 9% dziewczynek wybralo Harre-
go Pottera. Kolejne bajki najchetniej ogladane przez chtopcéw to Harry Potter oraz Pinky
i Mozg, ktére miaty po 10% odpowiedzi. Dziewczynki wskazaly z kolei Kubusia Puchatka,
Pingwiny z Madagaskaru oraz Garfielda (po 7%). Ostatnie miejsce wéroéd chlopcéw zajmo-
wala bajka Zeke i Luther - 9% odpowiedzi. Dziewczynki wymienialy réwniez inne bajki,
ktore stanowily facznie 6% odpowiedzi (wykresy 2 i 3).

Tabela 3. Ulubiony bohater bajek telewizyjnych ankietowanych w zaleznosci od plci

Ple¢
Bohater
dziewczynki (%) chlopcy (%)

Hannah Montana 22,64 4,26
Harry Potter 24,53 3991
Hermiona Granger 9,43 0

Pinokio 11,32 2,13
Shrek 37,74 40,43
Spiderman 7,55 44,68
Inny 5,66 6,38

ZRODLO: OPRAC. WE.

Najpopularniejszym bohaterem bajek telewizyjnych (tab. 3) wsréd dziewczynek byt
Shrek (37,74% odpowiedzi), nastepnie Harry Potter (24,53%), Hannah Montana (22,64%),
Pinokio (11,32%), Hermiona Granger (9,43%), Spiderman (7,55%) oraz inni bohaterowie,
ktorzy stanowili facznie 5,66% odpowiedzi. W nieco innej kolejnosci imiona bohateréw
bajek ukfadaty si¢ u chlopcéw. Na pierwszym miejscu znalazl si¢ Spiderman (44,68%),
nastepnie Harry Potter (39,91%), Shrek (37,74%), Hannah Montana (4,26%), Pinokio
(2,13%) oraz inni bohaterowie (6,38%). Wsrdd innych bohateréw dzieci wymienialy
postacie takie jak: Alex Russo (Czarodzieje z Waverly Place), osiolek ze Shreka, Sponge
Bob, Fineash i Ferb.

-13-



"Wl o

Wykres 4. Powody sympatii dziewczynek wzgledem bohateréw bajek

Dlaczego tych bohaterow lubisz najbardziej?

(dziewczynki)
m g fajni B 53 Smieszii
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3,77%
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9,43%
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9,43% 11.32% 13,21%

ZRODLO: OPRAC. WEL.

Wykres 5. Powody sympatii chtopcéw wzgledem bohateréw bajek

Dlaczego tych bohaterow lubisz najbardziej? (chlopcy)

4,26%
4,26%
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6.38% __——
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Dziewczynki cenily w swoich ulubionych bohaterach (wykresy 4 i 5) to, ze sg fajni
(16,98%), $mieszni (15,09%), odwazni i bohaterscy (13,21%), maja magiczne moce (11,32%),
s mili i fadni (9,43%). Chlopcy z kolei najbardziej cenili w ulubionych postaciach magiczne
moce (23,40%), ciekawe pomysty (12,99%) oraz wesolos$¢ (10,64%). Mniej istotne bylo dla
nich to, ze s3 $mieszni (6,38%), odwazni i bohaterscy (6,38%), mili i fadni (4,26%) oraz ze ,,s3
dobrymi postaciami” (4,26%). Wedlug dziewczynek w dalszej kolejnosci liczylo sie, zZe boha-
terowie bajek majg ciekawe pomysly, ,,sa dobrymi postaciami” (po 5,66%) oraz ,,s3 poucza-
jacy’, »,milo sie ich oglada’, ,,sa weseli” (po 3,77% odpowiedzi). To pytanie bez odpowiedzi
pozostawito 1,89% dziewczynek oraz 10,64% chlopcow.
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Wykres 6. Bohaterowie bajek godni nasladowania wedtug dziewczynek

Ktorego hohatera bajkowego cheialby$ nasladowaé?

(dziewczynki)
B Hannah Montana BSmerfetka B Hermiona Grenger
mSpiderman B Selena Gomez B Alex Ruso
" Harry Potter nne zadnego
Cinie wiem U bez odpowiedzi
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3.70%_, =
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Wykres 7. Bohaterowie bajek godni nasladowania wedlug chlopcow

Ktorego bohatera bajkowego cheialby$ nasladowac?

(chlopcy)
m Spiderman m Shrek © Superman ® Harry Potter
# Kubug Puchatek = inne zadnego
4,26%

4,26%

4,26%

ZRODLO: OPRAC. WE.

Wsréd dziewczynek najbardziej popularnym bohaterem bajki telewizyjnej, ktérego
chciatyby nasladowa¢ (wykres 6) byla Selena Gomez, odtwodrczyni roli Alex Russo w serialu
Czarodzieje z Waverly Place (14,81%), a na drugim miejscu Hannah Montana (11,11%)'®. Na

18 Nalezy tu wyjasni¢, iz dzieciom postawiono pytanie otwarte i stad prawdopodobnie pomylity
Seleng Gomez z grang przez nig postacig Alex Russo. Ponadto aktorki Selena Gomez i Miley Cyrus
sa dla dzieci bardzo popularne i lubiane, obie wydaja si¢ bardzo fascynowac zwlaszcza dziewczynki,
stad pewna niejasnos¢ we wskazanych odpowiedziach.
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kolejnym miejscu znalazty sie¢ Hermiona Granger (9,26%), Alex Russo (7,41%) oraz Smer-
fetka, Spiderman i Harry Potter (po 5,56% odpowiedzi). Dzieci wymienialy réwniez innych
bohateréw, takich jak Pepe Pan Dziobak, Krélewna Sniezka, Tori Vega (Victoria znaczy
zwycigstwo), Po (Teletubisie), Pinokio, Shrek, Simba oraz Mufasa. Odpowiedzi te stanowity
29,63% wszystkich odpowiedzi. Na to pytanie nie odpowiedzialo 5,56% dziewczynek, 3,70%
nie chcialoby nasladowa¢ Zadnego bohatera, natomiast 1,85% stwierdzilo, ze nie wie.

Wsréd chlopcow najwieksza popularnoscia cieszyt si¢ Spiderman (wykres 7), zyskat
on 29,79% odpowiedzi. Kolejni bohaterowie to Harry Potter (17,02%), Shrek (12,77%) oraz
Superman i Kubus Puchatek (po 4,26% gltoséw). Chiopcy réwniez wymieniali innych boha-
teréw, jak Dan z Bakugan, Power Rangers, Scooby Doo, Jack Sparrow, James Diamond, Ben
Ten, Tom i Jerry, Carly, Sponge Bob, Bob Budowniczy, Czerwony Orzel, Fineasz oraz Naru-
to, co stanowilo 27,66% odpowiedzi. Natomiast 4,26% chlopcow nie chcialoby nasladowa¢
zadnego bohatera.

Najbardziej nielubiang postacig zaréwno przez chlopcéw, jak i przez dziewczynki byta
Hannah Montana. Stwierdzilo tak az 35,85% dziewczynek oraz 38,30% chlopcow. Natomiast
7,55% dziewczynek i 8,51% chlopcéw nie polubilo postaci Spidermana. Dziewczynki réwniez
nie polubily Wooddyego, bohatera serialu Nie ma to jak statek (5,66%). Kolejne miejsce zaje-
ty Teletubisie (5,66% dziewczynek oraz 4,26% chtopcow). Dziewczynki réwniez wymieniaty
Kubusia Puchatka (5,66%) oraz Pinokia (5,66%). Tego drugiego nie polubil znacznie wigk-
szy odsetek chtopcow (21,28%). Kolejne postacie to Myszka Miki, Bob Budowniczy, Harry
Potter, Shrek oraz Gargamel - dziewczynki wskazywaly je po réwno (po 3,77% glosow).
U chlopcéw Myszka Miki miata 4,26% odpowiedzi, Harry Potter — 8,51%, Shrek — 4,26%.
Innych bohateréw wymienialo 13,21% dziewczynek oraz 6,38% chlopcow, tj. swinki z bajki
Baranek Shaun, Fineasz i Ferb, siostry Kopciuszka, Fifi Niezapominajka, Batman, Ben Ten,
Kot w butach. Bez odpowiedzi to pytanie pozostawilo 1,89% dziewczynek i 4,26% chlopcow.

Wykres 8. Identyfikacja z ulubionym bohaterem w zaleznosci od plci

0, e
100% 64%

80% -
Nie pamigtam
60% -
H Nie
40% -
Tak
,51%

20% 7

0%
Dziewczynki Chtopcy

ZRODLO: OPRAC. WE.

Kolejne pytanie ankietowe dotyczylo identyfikacji z ulubionym bohaterem (wykres
8). Za swojego ulubionego bohatera przebiera si¢ badz go udaje 41,51% dziewczynek oraz
42,55% chlopcéw. Z ulubionym bohaterem nie identyfikuje si¢ natomiast 35,85% dziewczy-

-16 -



"Wt

nek i 46,81% chlopcow. Z kolei 22,64% dziewczynek oraz 10,64% chlopcéw odpowiedzialo,
Ze nie pamieta.

Gadzety ulubionych bohateréw zbiera 51% chtopcéw i 55% dziewczynek, a 49% chtop-
cow i 45% dziewczynek nie robi tego. Dziewczynki wymienialy takie przedmioty jak: ptyty
DVD, teczki, maskotki, ksigzki, plyty, posciel, kubek, stuchawki, zegarki, portmonetka,
karteczki, zeszyty, piornik, notes, plecak, puderniczka, plastikowe postacie, figurki, naklejki,
peruki, r6zdzki, bizuteria, plakaty, kostium kapielowy oraz reczniki. Chlopcy wskazywali:
bakugany, zegarki, pilki, naklejki, deskorolke, odziez, karty, filmy, miecz, maczuge, puzzle,
pistolet, rolki, maskotki, opaski na reke.

Wykres 9. Wychowawcza rola bajek wedlug dziewczynek

18,87%

Tak

B Nie
Nie wiem
ZRODLO: OPRAC. WL.
Wykres 10. Wychowawcza rola bajek wedlug chlopcow
29,79%
Tak
B Nie
Nie wiem

ZRODLO: OPRAC. WL.

Wiekszos¢ dziewczynek (71,70%) sadzi, ze bajka uczy, jak zachowywac¢ sie w danej sytu-
acji. Podobnego zdania jest 57,44% chlopcéw. Bajka nie uczy odpowiedniego zachowania
wedtug 9,43% dziewczynek i 12,77% chlopcéw. Natomiast 18,87% dziewczynek oraz 29,74%
chlopcéw nie potrafito odpowiedzie¢ na to pytanie (wykresy 9 i 10).
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Wedlug 81% dziewczynek i 94% chtopcéw w bajkach wystepuje walka dobra ze ztem.
Przeciwnie uwaza 19% dziewczynek oraz 6% chlopcow.

Wedlug wszystkich ankietowanych dziewczynek w walce dobra ze ztem najczesciej
wygrywa dobro. Natomiast 89% chlopcéw bylo zdania, ze czesciej wygrywa dobro, a 11%
stwierdzilo, ze zto.

Tabela 4. Czestotliwos¢ ogladania bajek z rodzicami w zalezno$ci od plci

Czestotliwosc
Pte¢ .
zZawsze czasem nigdy
(%) (%0) (%0)
Dziewczynki 3,77 79,25 16,98
Chtopcy 10,64 74,47 14,89

ZRODLO: OPRAC. WL.

Z ankiety wynika, ze tylko 3,77% dziewczynek i 10,64% chlopcow zawsze oglada bajki
z rodzicami. Czasem z rodzicami bajki oglada 79,25% dziewczat oraz 74,47% chtopcéw, nato-
miast 16,98% dziewczynek oraz 14,89% chtopcow oglada bajki bez rodzicow (tab. 4). Wyniki
te obrazujg nam jednoczesnie role rodziny w zyciu danego dziecka, co zostalo wspomniane
W pierwszej czesci opracowania.

Zaréwno chlopcy (81%), jak i dziewczynki (96%) preferuja dobre zakonczenie bajek.
Znacznie mniejsza ilo$¢ ankietowanych byta za ztym zakonczeniem - jedynie 19% chlopcow
i4% dziewczynek.

Na pytanie o wystepowanie przemocy w bajkach 21% dziewczynek i 61% chiopcow
odpowiedzialo, ze lubi, gdy w bajkach gléwni bohaterowie si¢ bija, natomiast 79% dziew-
czynek oraz 39% chlopcow nie lubi tego typu akcji w bajkach. Wynika to prawdopodob-
nie z kwestii plci, kobiety z reguly sa tagodniejsze i wola werbalne rozwiagzania probleméw,
romantyczne opowiesci i ich zakonczenia, a panowie wolg ,,akcj¢”, pokaz sity jako symptom
meskosci i odwagi.

Tabela 5. Rola bajki w zaleznosci od plci ankietowanych

Ple¢
Rola bajki
dziewczynki (%) chtopcy (%)
Zastepuje ksiazke 11,32 27,66
Roz$miesza 1 bawi 83,02 61,70
Uczy i wychowuje 3,77 25,53
Jest pouczajaca 16,98 19,15

ZRODLO: OPRAC. WE.
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Wedlug 11,32% ankietowanych dziewczynek oraz 27,66% ankietowanych chlopcow
bajka telewizyjna zastepuje ksiazke. W opinii 83,02% dziewczynek i 61,70% chtopcow bajka
roz$miesza i bawi, i jest to najpopularniejsza odpowiedz wsrdd wszystkich respondentow.
Wedlug 3,77% dziewczynek oraz 25,53% chlopcéw bajka uczy i wychowuje, natomiast
16,98% dziewczynek i 19,15% chlopcéw odpowiedzialo, iz jest pouczajaca (tab. 5).

Z badan wynika, iz bardzo duzy procent dzieci ma w domu literature. Az 83% chtopcow
198% dziewczynek ma dostep do kacika z ksigzkami, ale 17% chlopcow oraz 2% dziewczynek
takiego kacika nie posiada.

Badania pokazaly, ze 87,23% chlopcow oraz 98,11% dziewczynek korzysta z biblioteki,
natomiast 12,77% chlopcéw oraz 1,89% dziewczynek z niej nie korzysta.

Tabela 6. Stopien samodzielno$ci w czytaniu w zaleznosci od plci

Ple¢
Osoba(y) czytajaca(e) dziewczynki chtopcy
(%) (%)
Dziecko 84,21 68,08
Rodzice 10,53 12,77
Dziecko i rodzice 5,26 19,15

ZRODLO: OPRAC. WE.

Analiza danych zamieszczonych w tabeli 6 wskazuje, iz 84,21% dziewczynek oraz
68,08% chlopcow czyta ksiazki samodzielnie. Rodzice czytaja ksigzki 10,53% dziewczynek
oraz 12,77% chlopcow, natomiast 5,26% dziewczynek i 19,15% chlopcéw zadeklarowalo, iz
czytaja ksigzki sami lub z rodzicami. Po analizie wieku badanych wydaje sie, ze kwestia ta jest
uwarunkowana wiekiem i umiejetnoscia czytania. Nie mniej jednak czes$¢ dzieci lubi, jak kto$
starszy im czyta, poniewaz sprzyja to powstawaniu wiezi.

Wykres 11. Ilo$¢ ksigzek czytanych w ciggu miesigca przez dziewczynki

od0do1l

Mod1ldo3

powyzej 3

ZRODEO: OPRAC. WL.
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Wykres 12. Tlos¢ ksigzek czytanych w ciaggu miesigca przez chtopcow

“od0do1l

Mod2do3

powyzej 3

ZRODLO: OPRAC. WE.

Jak przedstawiaja dane na wykresach 11 i 12, 49,07% dziewczynek oraz 34,04% chlop-
cow czyta powyzej 3 ksiazek miesiecznie. Od 2 do 3 ksigzek w ciggu miesigca czyta 39,62%
dziewczynek oraz 38,30% chlopcéw, a 11,32% dziewczynek i 27,66% chlopcow czyta najwy-
zej jedna ksigzke miesiecznie lub nie czyta wcale.

Wykres 13. Ulubione tytuty ksiazek wg dziewczynek

Dziewczynki

W Harry Potter

5,66% 3,77%
7,55% B Zmierzch

7,55% \

= Koszmarny Karolek

H Pinokio
M Aniaz Zielonego Wzgorza
B Opowiesci z Narnii
Ten Obcy
© Dzieciz Bullerbyn

Tajemniczy ogrod

ZRODLO: OPRAC. WEL.
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Wykres 14. Ulubione tytuly ksigzek wg chlopcow

Chlopcy
0 6,38% I Harry Potter
S0 — W Koszmarny Karolek
23,4% : Opowiesci z Narni

B Ten Ohcy

M Szatan z siodmej klasy
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Franklin
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Najbardziej lubiang ksigzka (wykresy 13 i 14) zaréwno przez dziewczynki (15,09%),
jak i przez chlopcéw (23,40%) byt Harry Potter. Wsér6éd dziewczynek na drugim miejscu
uplasowal si¢ Zmierzch (13,21%), natomiast wsréd chtopcow Koszmarny Karolek (17,02%).
Bajke te wybrato réwniez 13,21% dziewczynek. Na kolejnym miejscu wséréd dziewczynek
znalazly sie ksigzki Pinokio, Opowiesci z Narnii i Ania z Zielonego Wzgorza (po 11,32%),
a wérod chlopcow Opowiesci z Narnii (12,77%). Chlopcy nastepnie wybrali ksigzki: Ten
obcy, Szatan z siédmej klasy, Kubus Puchatek oraz Dzieci z Bullerbyn (po 8,51%). Kolej-
ne miejsce wsréd dziewczynek zajely ksiazki Ten obcy oraz Dzieci z Bullerbyn (po 7,55%),
u chtopcédw natomiast Franklin i Mikotajek (po 6,38%). W dalszej kolejnosci dziewczynki
wybraty Tajemniczy ogrod (5,66%) oraz Dziewczynke z zapatkami (3,77%). Dzieci wymie-
niaty takze inne ksiazki, takie jak: Akademia Pana Kleksa, Oskar i pani Roza, Zaczarowana
zagroda, Brzydkie kaczgtko.

Najpopularniejszg postacig z ksigzki wsréd dziewczynek byl Koszmarny Karolek
(15,09%), nastepnie Kubu$ Puchatek (11,32%), Ania Shirley (9,43%), Edward (Zmierzch)
oraz Pinokio (po 7,55%), Harry Potter i Lucja (Opowiesci z Narnii) — po 5,66%. W dalszej
kolejnosci Filonek (bohater serii ksigzek o Filonku Bezogonku), Hermiona Granger, Pan
Kleks, Prosiaczek, Syrenka (po 3,77%) oraz Calineczka, dziewczynka z zapatkami, Dzwo-
neczek, Franklin, Gerda, Grzegorz Kasdepke, Konik Garbusek, Mikotajek, Nel oraz Ofelia
(po 1,89% glosow).

Najbardziej popularni bohaterowie ksigzek wsréd chlopcéw to Harry Potter oraz
Koszmarny Karolek (po 17,02%), w dalszej kolejnosci Mikolajek i Spiderman (po 6,38%),
Kot w butach i Kubus Puchatek (po 4,26%). Nastepnie Ada$ (Szatan z siddmej klasy), Bosse
(Dzieci z Bullerbyn), Brzydkie Kaczatko, Franklin, Jack Sparrow, Krol Piotr i Lew Aslan
(Opowiesci z Narnii), Pan Hilary, Pan Samochodzik, pies (O psie, ktéry jezdzil kolejg),
Plastus, Ston Trabalski, Stas Tarkowski, Szewczyk Dratewka oraz Ulaks, na ktérych wskaza-
to po 2,13% ankietowanych.
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Wykres 15. Ulubione zajecia chlopcow

2%

»éCzytanie ksigzek

= Ogladanie bajek w
telewizji

i Czytanie i ogladanie

ZRODLO: OPRAC. WL.

Wykres 16. Ulubione zajecia dziewczynek

3,77%

I Czytanie ksigzek

B Ogladanie bajek w
telewizji
Czytanie i ogladanie

ZRODLO: OPRAC. WE.

Jak wida¢ na wykresach 15 i 16, 59,57% chlopcoéw oraz 64,15% dziewczynek woli oglada¢
bajki w telewizji. Czytanie ksigzek preferuje 38,30% chlopcow oraz 32,08% dziewczynek, natomiast
2% chlopcéw oraz 3,77% dziewczynek lubi czytac i ogladac bajki w telewizji.

Podejmujac probe przedstawienia wnioskéw konicowych, nalezy przypomnied, iz gléwny cel
badan dotyczyt roli, jaka odgrywa bajka w zyciu dzieci i miodziezy. Ponadto celem badan bylto
zbadanie wplywu bajek prezentowanych w telewizji na dzieci i mlodziez.

W podsumowaniu wynikéw badan przede wszystkim przeanalizowano postawione hipotezy:

1.

Wzory prezentowane w bajkach telewizyjnych sg aspofeczne.

Aby zweryfikowa¢ te hipoteze, zadano ankietowanym uczniom pytanie ,Ktorego
z bohateréw bajek telewizyjnych najbardziej lubisz?”. Popularng odpowiedzig byta
»~Hannah Montana”. Bohaterka ma podwdjna osobowos¢. Jako Hannah Montana jest
pickng dziewczyng w brokatach, popularng wokalistka pop, a jako Miley Stewart typowa
uczennicy z Los Angeles. Dziewczynki utozsamiajq si¢ z ta postacia, gdyz jest popularna
i lubiana w swoim $rodowisku. Hannah Montana nie grzeszy rozumem, uwielbia stawe,
zakupy, kolorowe ubrania i chlopakéw. Nie ceni w zyciu takich wartosci jak wyksztalce-
nie, samodzielno$¢, asertywnos¢. Niestety wasnie z telewizyjnych wzorcéw plynie prze-
konanie, ze lepiej by¢ pieknym i bogatym, niz madrym i oczytanym. Takie podejscie
czesto tworzy ogromng presje, a che¢ posiadania modnych ubran, czy gadzetéw moze
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skierowa¢ mlode dziewczynki na zi3 droge (zjawisko tzw. galerianek), moze by¢ przyczyna
frustracji czy nawet depresji. Z jednej strony mozna powiedzie, ze to taki wiek, nic dziw-
nego, ze dziewczynki w tym wieku zapatrzone sa w swoje idolki z ekranu, by¢ moze kiedys
z tego wyrosna. Z drugiej jednak strony istnieje ryzyko, ze niekorzystne wzorce utrwalg sie
i wyrosna z tych dziewczynek niezbyt rozgarnigte i zapatrzone w siebie kobiety. Jest to przy-
ktad $wiadczacy o stusznosci postawionej hipotezy.

2. Dziecko przyswaja zachowania bohateréw bajek z ktorymi si¢ identyfikuje.
Jak wynika z badan, wigkszo$¢ dzieci lubi udawac, ze zmienito si¢ w bajkowego bohatera
i przebierac si¢ w jego stroj. Dzieci majg réwniez gadzety swoich ulubionych postaci. Wiek-
szo$¢ ankietowanych odpowiedziala takze, iz bajka uczy zachowac si¢ w okreslonej sytuacji.
Wszystkie te elementy $wiadcza o tym, Ze dzieci lubig utozsamiac sie ze swoimi ulubionymi
bohaterami, co $wiadczy o stusznosci tezy.

3. Telewizja wywiera negatywny wplyw na rozwdj psychiczny dziecka.
Zostaly tu wzigte pod uwage najczesciej ogladane przez dzieci i mlodziez bajki oraz
ich przestanie. W czoléwce ulubionych bajek telewizyjnych znajdujg sie takie pozy-
cje jak: Smerfy, Shrek, Scooby Doo, Sponge Bob. Niewatpliwie bajki te nie s3 nasycone
agresja, raczej bawig i $mieszg najmniejszych odbiorcéw. Jednym z ulubionych boha-
terow jest Spiderman. Jest to bohater, z ktorym dziecko moze si¢ utozsamiaé. Mimo
posiadania fantastycznych mocy Peter Parker musi si¢ zmaga¢ z codziennoscia: opie-
kuje si¢ samotng ciotka, ma nieprzyjemnego szefa, choruje, nie dosypia. Nie ma odzie-
dziczonej fortuny jak Batman. Walka z przestepczoscig na ulicach Nowego Jorku nie
jest dla niego odpowiedzia na wezwanie czy dumnym przywilejem, ale codziennym
obowigzkiem, ktérego sie podjal. Po walkach dlugo leczy rany i potamane zebra. Jedno-
cze$nie musi znosi¢ podejrzenia, ze wcale nie jest superbohaterem, a superprzestepca.
Dzieci nie wybieraly bohateréw agresywnych, czyli mozna sadzi¢, iz utozsamiajg si¢ z pozy-
tywnymi postaciami, na tej podstawie mozna wyciaggna¢ wniosek, iz wyzej postawiona
hipoteza jest niepoprawna.

4. Dzieci wolg ogladac bajki telewizyjne niz czytac ksigzki.
Jak wykazaly badania, ponad 60% dzieci woli oglada¢ bajki telewizyjne. Niewatpliwie spole-
czenistwo polskie odchodzi od czytania. Dzieci czytajg coraz mniej i coraz bardziej niedbale.
Ma to negatywny wplyw na wyobraznie dziecka. Gdy czyta ksigzke, jego wyobraznia poma-
ga mu zrozumie¢ opisany $wiat. Filmy telewizyjne pokazuja obraz wyobrazony przez rezy-
sera. Widzowie nie musza sobie wyobraza¢ wielu rzeczy. Jest to niewatpliwie niepokojace
zjawisko wsrod dzieci i mlodziezy. Jak dowiodly badania, powyzsza hipoteza jest poprawna.
Podsumowujac analize zalozonych hipotez, nalezy stwierdzi¢, ze na cztery hipotezy trzy

w calosci uzyskaly potwierdzenie. Hipoteza zakladajaca, ze telewizja ma negatywny wplyw na

rozwoj psychiczny dziecka, nie uzyskata potwierdzenia.

NOTA BIOGRAFICZNA AUTORA

Jolanta Dorociak - magister pedagogiki, stypendysta MNISW, spolecznik,
pracownik MOPS.
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ZNACZENIE DZIECINSTWA DLA DALSZEGO ROZWOJU CZLOWIEKA
W SWIETLE BADAN ANKIETOWYCH

The importance of childhood for further human development in the light

of survey research

Streszczenie

Dziecinstwo ma ogromny wplyw na rozwdj dziecka i jego dalsze funkcjonowanie. Trak-
towanie malego czlowieka, ukazywane wzory i postawy stanowig podstawe jego rozwoju.
Stowa kluczowe: postawa, rozwdj, dziecinstwo, rodzice, dziecko.

Abstract

Childhood has a huge impact on the development of a child and its further functioning.
Treating a little man, the patterns and attitudes shown are the basis for his development.
Keywords: attitude, development, childhood, parents, child.

Wspolczesnie wychowanie dzieci pozornie wydaje sie latwiejsze niz kiedykolwiek.
Rodzice majg szeroki dostep do zréznicowanych produktéw i ustug (ograniczony tylko
zasobnoscig portfela), licznych publikacji i poradnikéw na temat wychowania, wynalazkéw
techniki, ktore utatwiajg codzienne zycie, w tym pielegnacje dzieci. W zaleznosci od statusu
materialnego rodzice s w stanie zapewnic¢ dzieciom zaréwno dodatkowe zajecia, ktore stuza
zdobywaniu konkretnych umiejetnosci (jezyki obce, zajecia sportowe, plastyczne, muzyczne)
badz ksztaltowaniu umiejetnosci ogélnych (np. pewnos¢ siebie), jak i zabawki edukacyjne,
stuzace nie tyle czystej rozrywce, ale raczej edukacji przez zabawe'.

Znaczacy wplyw na dziecinstwo i dalszy rozwoj cztowieka maja postawy rodzicoéw
wobec dzieci. W literaturze spotka¢ mozna rézne typologie postaw. W Polsce interesujg-
c3 1 majacag dos¢ szerokie zastosowanie typologie postaw rodzicielskich opracowata Maria
Ziemska. Autorka wyodrebnila osiem postaw utozonych w cztery przeciwstawne pary. Sg to*

' B. Laciak, Nowe spoleczne wymiary dziecinstwa, Warszawa 2011, s. 113—132.
2 M. Plopa, Psychologia rodziny. Teoria i badania, Krakow 2005, s. 269.
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akceptacja — odrzucenie,
wspoldziatanie — unikanie,
rozumna swoboda — nadmierne ochranianie,

> 8P

uznanie praw — nadmierne wymaganie.

Postawa akceptujaca objawia si¢ nieukrywaniem uczu¢ wobec dziecka, akceptowa-
niem go takim, jakim jest. Postawa odrzucajaca charakteryzuje si¢ demonstrowaniem wobec
dziecka negatywnych uczu¢, traktowaniem go jak cig¢zaru. Jest to podejscie dyktatorskie.

Postawa wspodtdzialania wyraza si¢ pozytywnym zaangazowaniem w sprawy dziecka,
bez uczuciowej obojetnosci czy zaniedbywania.

Rozumna swoboda polega na obdarzeniu dziecka zaufaniem, udzielaniem swobo-
dy stosownie do potrzeb wynikajacych z wieku rozwojowego. Nadmierne ochranianie to
bezkrytyczne podejscie do dziecka, przesadna opiekunczos¢.

Uznanie praw polega na stosowaniu dyscypliny i kontroli opartych na racjonalnych
podstawach, bez przeceniania czy niedoceniania roli dziecka. Postawa nadmiernie wyma-
gajaca cechuje si¢ nieliczeniem sie z indywidualnoscig dziecka, trzymaniem si¢ sztywnych
regul wychowawczych®.

Wedtug badaczy postepowanie rodzicow jest faktem, ale wplywa na rozwdj dziecka
w takim stopniu, w jakim dziecko je odbiera. Dorodli i dzieci, obserwujac rézne zachowa-
nia, mogg przypisa¢ im rézne znaczenia. Postepowanie dziecka moze by¢ zwigzane z jakims
aspektem zycia rodzinnego, ale jest ono determinowane przez dziecka naturg, pole psycho-
logiczne, w ktérym funkcjonuje’.

Dziecinstwo rzutuje na doroste zycie czlowieka, uksztaltowanie charakteru i podej-
$cie do zycia. Dziecko, ktore traktowane jest godnie, z czuloscia, jest stuchane i z ktérym sig
rozmawia, nabiera pewnosci siebie i Zyje w przekonaniu, ze jest dla rodzicéw osobg szczegdl-
nie bliska. Dzigki temu tak tez traktuje innych - z szacunkiem i uwaga.

Na wiele spraw nalezy zwraca¢ uwage dziecka, dajagc mu dobry przykiad. Wlasciwe
traktowanie powinno zaistnie¢ juz w okresie cigzy. Wowczas swoja mitos¢ mozna okazywac
dziecku, nie tylko gtaszczac brzuch, ale takze méwigc do niego. W ten sposdb dziecko pozna-
je glosy rodzicow i tatwiej pdzniej uspokoi¢ placzacego noworodka, ktory styszy, ze osoba
szczegdlnie mu bliska jest przy nim.

W trakcie rozwoju dziecka powinno sie stale interesowac jego potrzebami i osiggnie-
ciami. Kiedy dziecko widzi, ze bliskie mu osoby doceniajg je, pochwalaja jego zachowanie
i zauwazajg jego starania, czuje si¢ dowarto$ciowane i szczesliwe.

Dziecko powinno by¢ traktowane z szacunkiem, kazdy bowiem ma prawo do wyraza-
nia, w kulturalny sposdb, wlasnego zdania. Czasem dziecko buntuje sie, nie chcac zatozy¢
ubranka przygotowanego przez matke. Nalezy to uszanowac, jesli zachowuje si¢ kulturalnie,
i pozwoli¢ zdecydowac o tym, w co si¢ ubierze. Nie we wszystkim moze czu¢ si¢ dobrze i nie
kazdego dnia moze mie¢ ochote na wlasnie ten zestaw ubran, ktéry proponuje rodzic.

* Ibid., s. 269-270.
* Ibid., s. 279.
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Pieszczoty i wspdlne zabawy to cos, za czym przepada kazde dziecko, dlatego nie powin-
no sie ogranicza¢ ich do minimum, a stosowac tak czesto, jak si¢ tylko da. Wspolne zabawy
rozwijajg tworcze myslenie dziecka. To takze doskonaly czas na wspolne rozmowy.

Nalezy pozwoli¢ dziecku na odrobine swobody. Trzymanie go pod kloszem z obawy,
ze co$ mu sie moze stac, jest zrozumiale, jednak nie wplywa pozytywnie na dziecko. Staje
sie ono mniej pewne siebie i mniej samodzielne. W efekcie wcigz bedzie szuka¢ pomocy
u innych. Dodanie dziecku otuchy potrafi zdziala¢ cuda i doda¢ pewnosci siebie.

Wedlug Janet G. Woititz, autorki bestsellera Wymarzone dziecinistwo, cechy charaktery-
zujace osoby wychowane w zdrowej rodzinie to m.in.’:

o umiejetno$¢ podejmowania decyzji, ktére uwaza si¢ za potrzebne,

o brak trudnosci w pytaniu o rade, kiedy samemu ci¢zko czemus$ podota¢,

o wiara w to, iz jest si¢ cztowiekiem dobrym i zdolnym, zastugujacym na mitos¢

i potrafigcym kochag,

o wiara czlowieka w umiejetno$¢ dzielenia sie z innymi i w to, ze z nim mozna sie¢

dzieli¢, ze potrafi si¢ porozumiewac z innymi i inni moga porozumiewac sie z nim,

o wiara w to, ze warto zy¢ oraz ze wartosci bliskie cztowiekowi nalezy przekazywac

dalej.

Wymarzone dziecinstwo jest w tym przypadku synonimem szczesliwego dziecinstwa.

Od pazdziernika do grudnia 2012 roku przeprowadzono badania ankietowe na temat
znaczenia dziecinstwa dla dalszego rozwoju czlowieka. W badaniach wzieto udziat 100
respondentdw, studentow Wyzszej Szkoty Nauk Spotecznych i Technicznych w Radomiu
w wieku 31-60 lat (tab. 1). Badania przeprowadzono w Radomiu. Ponizej przedstawiono
wyniki tych badan, zachowujac kolejnos¢ zdawanych pytan i uzyskanych odpowiedzi. Wyni-
ki przedstawiono m.in. w formie diagraméw i tabel opatrzonych komentarzem.

Tabela 1. Struktura badanych

18-20 lat 0 Mezczyzni 5 Miasto 54 Wyzsze 24
21-301lat | 57 Kobiety 95 Wies 46 Srednie 76
31-40lat | 26 Ponadgimnazjalne | 0
41-50lat | 11 Zawodowe 0
51-60 lat 6 Gimnazjalne 0
; f/voi;i:ﬂ 0 Podstawowe 0

ZRODLO: OPRAC. WL.

*> J.G. Woititz, Wymarzone dziecinstwo. Jak wychowac szczesliwe dziecko unikajgc bledow naszych
rodzicow, Gdansk 2008, s. 12.
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Charakterystyka grupy badawczej:

1. zdecydowanie wigksza liczbe respondentéw stanowily kobiety. Wéréd ankietowa-
nych znalazlo si¢ 5 mezczyzn;

2. wigksza cze$¢ badanych miala wyksztalcenie $rednie, 24 ankietowanych wyksztal-
cenie wyzsze;

3. mieszkancy miast to 54 ankietowanych, a 46 zamieszkiwalo tereny wiejskie,

4. w wieku miedzy 21 a 30 lat bylo 57 badanych, 26 mialo 31-40 lat, 11 respondentéw
bylo w wieku migdzy 41 a 50 rokiem Zycia, a 6 w wieku 51-60 lat;

5. az 95% ankietowanych mialo rodzenstwo, zwykle starsze;

6. w stalym zwiagzku nie pozostawalo 25% ankietowanych. Najwieksza dysproporcja
0sOb pozostajacych w stalych zwigzkach do tych, ktérzy sie w nich nie znajdowali,
byta w przedziale wiekowym 31-40 lat;

7. wiekszo$¢ z 72 ankietowanych pozostajacych w zwiazku byta w nim nie krécej niz rok
inie dluzej niz 5 lat. Od 6 do 10 lat w zwigzku bylo 20% badanych, w tym 2 mezczyzn,
a 15% respondentéw pozostawalo w zwigzku 16-20 lat. Sposréd badanych pozostaja-
cych w zwigzku 7 kobiet bylo w nim ponad 21 lat;

8. dzieci mialo 57% ankietowanych, najwicksza liczba w wieku 41-50 lat. Najwiecej
badanych nieposiadajacych dzieci bylo w wieku 31-40 lat. Sposréd ankietowanych
posiadajacych dzieci 30 mialo jedno dziecko, 16 dwoje, a 8 troje.

Wykres 1. Subiektywna ocena dziecinstwa wedlug respondentéw (%)

ZRODLO: OPRAC. WE.

Swoje dziecinstwo (wykres 1) jako szczgsliwe wspomina 47% badanych, a jako bardzo
szczesliwe 19 kobiet i 1 mezczyzna. Za zno$ne uznalo je 16% respondentéw. W dziecinstwie
moglo by¢ lepiej wedlug 7% badanych. Jako smutne okreslito swoje dziecinstwo 6 kobiet i 1
mezczyzna, a 3% badanych nie lubi wraca¢ do wspomnien z dziecinstwa.
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Ankietowani, ktorzy odpowiedzieli na pytanie, wybierajac druga mozliwos¢ —szczesli-
we — najczesciej uzasadniali to obecnoscia w tamtym okresie zycia rodzicow, ktérzy stuzyli
im wsparciem i okazywali milos¢. Badani, ktérzy odpowiedzieli moze by¢ lub mogto by¢
lepiej, ttumaczyli to najczesciej brakiem rodzicow.

Wykres 2. Odpowiedzi na pytanie o poczucie braku w dziecinstwie respondentéw (%)

Wykres nr 2. Czy czegos w dziecinstwie Panu/Panu brakowato? (w %)
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Wiekszos$¢ badanych nie odczuwala w dziecinstwie wiekszych brakéw (wykres 2). Tylko
24% respondentéw, w tym 2 mezczyzn, potwierdzilo, ze czego$ im w dziecinstwie brakowalo.
Odpowiedzi negatywnej udzielito 3 me¢zczyzn i 73 kobiety.

Wykres 3. Wskazanie rodzaju brakéw w dziecinstwie respondentéw (%)

Wykres nr 3. Jesli "tak" to, czego brakowato najbardziej? (w %)
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Wirdéd 24% ankietowanych, ktérzy na poprzednie pytanie odpowiedzieli twierdzaco, 6
kobiet i 1 mezczyzna stwierdzilo, ze w dziecinstwie najbardziej brakowalo im obecnosci rodzi-
cow (wykres 3). Byta to najczedciej pojawiajaca si¢ odpowiedz. Kolejnym 4% badanych najbar-
dziej brakowalo zabawek. Takiej samej liczbie respondentéw brakowato poczucia bezpieczen-
stwa. Ciszy i spokoju zabraklo w dziecinstwie 5% ankietowanym, wéréd ktérych byl jeden
mezczyzna. Nastepnie 2% badanym brakowalo rodzenstwa, a kolejne 2% ankietowanych
udzielilo odpowiedzi inne, nie precyzujac jej.

Badanych poproszono o opini¢ na temat wymarzonego dziecinstwa. Jako jego gtéwna
ceche wskazali poczucie bezpieczenstwa, utozsamiane najczesciej z obecnoscig rodzicow.
Milos¢ i szczgscie to rowniez czesto wskazywane odpowiedzi. Kolejng pojawiajaca sie wsrod
odpowiedzi cechg wymarzonego dziecinstwa byla beztroska.

Wykres 4. Struktura odpowiedzi udzielonych na pytanie o angazowanie w proces decy-
zyjny w rodzinie w dziecinstwie respondentéw (%)

ZRODLO: OPRAC. WE.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych, bo az 67%, nie brala udzialu w podejmowaniu
rodzinnych decyzji (wykres 4). Czesciej o zdanie w spawach domowych pytali rodzice
zamieszkujacy miasta (20 osob), rzadziej zdarzalo si¢ to wsrdd mieszkancow wsi (13 osob).
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Wykres 5. Struktura odpowiedzi udzielonych na pytanie o czytanie respondentom
w dziecinstwie ksigzek przez rodzicow (%)

Woykres nr 5. Czy w okresie dziecinstwa rodzice czytali Pani/Panu ksigzki?
(w %)
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Z badan wynika, ze wigkszosci ankietowanym (69%) rodzice w dziecinstwie czytali
ksigzki (wykres 5). Jednak 31% nie mialo takiego szczgscia. Czeséciej czytali rodzice z terendw
miejskich (39 oséb), rzadziej ci z terendw wiejskich (30 oséb).

Wiekszos¢ badanych wyjezdzalo z rodzicami na wakacje w czasie dziecinstwa (61%).
Pozostale 39% nie wyjezdzalo na wakacje. Wéréd ankietowanych, ktérzy odpowiedzieli na
pytanie twierdzaco, bylo 2 mezczyzn.

Wykres 6. Struktura odpowiedzi udzielonych na pytanie o pielegnowanie tradycji
w domu rodzinnym (%)

Wykres nr 6. Czy w Pana/Pani domu byty pielegnowane tradycje? (w%)
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Tabela 2. Rodzaj pielegnowanych tradycji w domach rodzinnych respondentéw (%)

Swieta religijne 40 4
Swigta narodowe 36 5
Urodziny/Imieniny 45 3
Inne 10 6

ZRODLO: OPRAC. WL.

Wiekszos¢ badanych, bo az 90%, odpowiedzialo, ze w ich domu pielegnowano trady-
cje (wykres 6). Natomiast 10% badanych stwierdzilo, ze w ich domu nie miafo to miejsca.
Sposrod ankietowanych, ktérzy na pytanie odpowiedzieli twierdzaco, wigcej byto mieszkan-
cOw wsi — 47 0s6b. Najczesciej pojawiajaca sie odpowiedza byly imieniny/urodziny (tab. 2),
tak odpowiedziato 48% badanych. Nieco rzadziej respondenci przyznawali, ze w ich domach
pielegnowano tradycje zwigzane z przynaleznoscia religijng — 44%. Swieta narodowe obcho-
dzono w domach 41% ankietowanych. Wrod kobiet najczesciej pojawiajaca sie odpowiedzia
byty urodziny/imieniny, natomiast wsréd mezczyzn $wieta narodowe.

Tabela 3. Rodzaj kar stosowanych w domu rodzinnym respondentéw (%)

18-20 0 0 0 0
21-30 21 11 8 17
3140 12 3 1 10
41-50 4 3 1 3
51-60 2 2 1 1
60 1 wigcej 0 0 0 0

ZRODLO: OPRAC. WEL.

Na pytanie o stosowanie kar w rodzinnym domu ankietowanych (tab. 3), najczesciej
pojawiajaca si¢ odpowiedza byty zakazy (39%). Ankietowani nieco rzadziej odpowiadali,
ze w ich domu nie stosowano kar (31%). W nastepnej kolejnosci pojawiata si¢ odpowiedz,
ze stosowano kary stowne (19%) oraz rzadziej fizyczne (11%). Taka kolejnos¢ odpowie-
dzi pojawia si¢ wéréd ankietowanych w wieku 21-30 lat, 31-40 lat oraz 41-50 lat. Wéréd
respondentéw w wieku 51-60 lat po 2 osoby wskazaly zakazy i kary stowne jako formy kary,
oraz po jednej osobie kary fizyczne i brak kar.
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Wykres 7. Odpowiedzi udzielone na pytanie o bycie karconym w dziecinstwie (%)

Wykres nr 7. Czy byt Pan/Pani karcony w dziecinstwie? (w %)
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Z badan wynika, ze wigkszo$¢ badanych, tacznie 38%, bylo rzadko karconych w dziecinstwie
(wykres 7). Wsrod 30% ankietowanych, ktdrzy byli karani tylko czasami, znajduja sie tylko kobiety.
Nie karano 28% respondentéw. Czesto karano 4% badanych, 2 kobiety i tyle samo mezczyzn.

Wykres 8. Odpowiedzi na pytanie o uczestniczenie w dziecinstwie w dodatkowych zaje-
ciach pozalekcyjnych (%)

Wykres nr 8. Dodatkowe zajecia pozalekcyjne (w %)

ZRODLO: OPRAC. WE.

Wigkszos¢ badanych uczgszczata w dziecinstwie na dodatkowe zajecia pozalekeyjne (wykres
8). Wsrdd ankietowanych z wyksztalceniem $rednim bylo to 39 oséb. Sposréd 28 badanych
z wyksztalceniem wyzszym 12 oséb nie bralo w dziecinstwie udziatu w zadnych dodatkowych
zajeciach.
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Rodzaje zaje¢ dodatkowych to zwykle zajecia sportowe i zwigzane ze sztuka, takie jak teatr,
muzyka i plastyka. Mniej badanych uczestniczyto w zajeciach jezykowych i naukowych. Najmniej-
sza liczba respondentéw miata w dziecinstwie zajecia wyréwnawcze. Ankietowani réwnie czesto
uczeszczali na dodatkowe zajecia w szkole, jak i poza nia.

Z badan wynika, ze wszyscy ankietowani pozwalajg swoim dzieciom uczestniczy¢ w zyciu
rodzinnym. Spo$rdd respondentéw majacych dzieci, 20 osob, w tym jeden mezczyzna, jako forme
uczestnictwa dzieci w zyciu rodzinnym podalo wspolne podejmowanie decyzji (wykres 9). Wsp6l-
ne spedzanie czasu bylo formg uczestnictwa dzieci w zyciu rodzinnym stosowang w domu 16
badanych, w tym 1 mezczyzny. Dzielenie zainteresowan to odpowiedz 15 ankietowanych, a dzie-
lenie si¢ z dzie¢mi obowigzkami domowymi byto formg ich uczestnictwa w zyciu rodzinnym dla
6 badanych.

Wykres 9. Formy uczestnictwa dzieci w zyciu rodzinnym (%)

wspolne spedzanie czasu 15
1 W meiczyini
wspolne podejmowanie decyzji 19 m kobiety
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dzielenie zainteresowar/wspéline

zabawy 14
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Wykres 10. Odpowiedzi na pytanie o kupowanie dziecku brakujacych rzeczy z wlasnego
dziecinstwa (%)
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Nieznacznie przewazajaca liczba badanych kupita swoim dzieciom co$, czego im zabraklo
w dziecinstwie (wykres 10). Bylo to 29 kobiet i 2 mezczyzn sposrod respondentéw posiadajacych
dzieci. Natomiast 25 kobiet i 1 mezczyzna nie kupili swoim dzieciom tego, czego zabraklo w dzie-
cinstwie im samym.

Zbadan wynika, ze sposréd 31 respondentéw posiadajacych dzieci, ktorzy kupili swoim dzie-
ciom cos, czego im w dziecinstwie zabraklo, najwiecej osob kupito zabawki. Komputer pojawit sie
w odpowiedzi 10 ankietowanych, 2 osoby kupity ubrania, tyle samo 0séb sprzet grajacy.

W dalszej kolejnosci z ankiety wynika, ze 56 osob bawi sie ze swoimi dzie¢mi. Negatywnie
odpowiedziat 1 badany.

Wykres 11. Rodzaje zabaw rodzicéw z dzie¢mi (%)

Wykres nr 11. Rodzaje zabaw z dzie¢mi (w %)
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zabawy naukowe 2
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Zabawy ruchowe byly gléwnym rodzajem zabaw z dzie¢mi wedlug ankietowanych
(wykres 11). Takiej odpowiedzi udzielifo 25 badanych. Kolejng forma zabaw z dzie¢mi, ktéra
zadeklarowalo 21 respondentéw, w tym jeden mezczyzna, byly gry planszowe. Zabawka-
mi bawilo si¢ z dzie¢mi 8 ankietowanych, w tym 1 mezczyzna. Natomiast 2 ankietowanych
bawilo si¢ z dzie¢mi w zabawy naukowe.

Z badan wynika, ze wigkszos¢, bo az 56 0sob sposrod ankietowanych posiadajacych
dzieci, uwazato dziecinstwo swoich dzieci za szczgsliwe. Tylko jedna kobieta udzielita odpo-
wiedzi przeczacej. Najczgsciej ankietowani uzasadniali odpowiedz staraniami, aby ich dzie-
ciom niczego nie zabraklo. Stwierdzito tak 20 respondentéw. Wedtug 17 badanych twier-
dzaca odpowiedz na poprzednie pytanie uzasadnialo to, zZe kochaja swoje dzieci. Szczgscie
swoich dzieci widziato 15 respondentéw. Pozostate osoby uwazaty dziecinstwo swoich dzieci
za szczesliwe, poniewaz wspolnie spedzali czas.
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Wykres 12. Ocena wplywu dziecinstwa na doroste Zycie respondentéw (%)
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Wiekszos¢ ankietowanych (58%) uwazata, ze dziecinstwo miato bardzo duzy wptyw na
ich doroste zycie (wykres 12). Takie zdanie miato 43 badanych ze §rednim wyksztalceniem
i 15 z wyzszym. Wedlug 9 ankietowanych z wyzszym wyksztalceniem i 31 ze $rednim dzie-
cinstwo miato $redni wplyw na ich dalsze Zycie. Jedna osoba w wyksztalceniem wyzszym nie
uwazala, by dziecinstwo miato na jej dalsze zycie jakikolwiek wptyw. Ankietowani w uzasad-
nieniu wplywu dziecinstwa na ich dalsze zycie wskazywali wyniesione z domu wzorce, warto-
$ci i zasady, ktorymi wciaz si¢ kieruja. Pomni doswiadczen z wlasnego dziecinstwa, staraja si¢
by¢ lepszymi rodzicami dla swoich dzieci i nie popelnia¢ btedéw swych opiekunéw. Udane
dziecinstwo dalo ankietowanym odwage, by wejs¢ w dorosle zycie.

Wiekszos¢ badanych wspomina swoje dziecinstwo jako szczesliwy okres. Nawet jezeli
czego$ im brakowalo, to nie byly to dobra materialne, ale obecno$¢ rodzicéw. Wymarzone dzie-
cinstwo to wedtug badanych takie, ktore pozwala dziecku by¢ dzieckiem. Powinien by¢ to okres
peten zabawy, milosci, beztroski i poczucia bezpieczenstwa, ktore zapewniaja rodzice.

Z wypowiedzi ankietowanych wynika, Ze cho¢ czgsto postepuja w zyciu podobnie do
swych rodzicéw, to w pewnych sytuacjach starajg si¢ nie popelniac¢ ich bledow.

Wigkszo$¢ respondentéw byla w dziecinstwie karana, najczesciej stosowana karg byly
rézne formy zakazu, dotyczace spotkan z przyjaciélmi czy tez ogladania telewizji. Ankieto-
wani byli réwniez karani stownie, byly to tzw. kazania lub krzyki. Najrzadziej stosowano kary
fizyczne.

Wiekszos¢ respondentéw uczeszczala na dodatkowe zajecia w okresie dziecinstwa,
jednak trudno jednoznacznie stwierdzi¢, ze mialo to wplyw na dalszy rozwoéj edukaciji, gdyz
badania zostaly przeprowadzone wsrdd studentow.
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Wisrod badanych posiadajacych dzieci przewaza opinia o szczgsliwym dziecinstwie ich
potomkow. Uwazajg, ze skoro poswigcajg tyle energii i zaangazowania w to, by uszczesliwi¢ dzieci,
to osiagaja na tym polu sukces.

Wspolczesni rodzice mniej czasu po$wiecaja na budowanie prawidtowych relacji ze swoim
dzieckiem niz na zapewnienie mu dobrego startu w sensie materialnym.

Wyniki ankiety wykazaly wptyw dziecinstwa na dalszy rozwéj dzieci. Pokazuje nam to, ze
ankietowani nie tylko czerpali pozytywy wyniesione z lat dzieciecych, ale réwniez potrafili wyko-
rzysta¢ negatywy po to, by juz nie popelni¢ bledéw swych rodzicéw i opiekunow.

NOTA BIOGRAFICZNA AUTORA

Wioletta Alicja Kotkowska - magister pedagogiki (specjalnos¢: doradca zawodowy -
pracownik socjalny). Ukonczyta studia podyplomowe z zakresu zarzadzania zasobami ludzkimi
oraz studia podyplomowe z zakresu zarzadzania zasobami ludzkimi w ochronie zdrowia. W latach
2008-2016 pracowala jako inspektor, doradca zawodowy w filii WUP w Radomiu. Radna VII
kadencji Rady Miejskiej w Radomiu w latach 2014-2018 (do 2017 r. w funkcji wiceprzewodnicza-
cej RM). Obecnie zastepca dyrektora w Mazowieckim Centrum Sztuki Wspoélczesnej ,,Elektrow-
nia” w Radomiu.
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BEZROBOCIE JAKO CZYNNIK ZAGRAZAJACY FUNKCJONOWANIU
DZIECKA W SZKOLE

Unemployment as a factor that threatens the child’s functioning at school

Streszczenie

Sytuacja rodziny, czy to materialna, czy emocjonalna, ma ogromny wplyw na wszystkich
jej cztonkéw, a zwlaszcza na dzieci. Groznym zwlaszcza zjawiskiem jest bezrobocie jedne-
go lub obojga rodzicow, wywoluje ono bowiem takie skutki, jak zagrozenie dla malzenskiej
wiezi, relacji rodzinnych, wzrost konfliktow, pogorszenie atmosfery w domu. Ponadto zacho-
wania patologiczne: agresje, alkoholizm oraz zaniedbywanie obowigzkéw rodzicielskich.
Stowa kluczowe: zagrozenia, bezrobocie, szkota, dziecko.

Abstract

The family’s situation, whether it is material or emotional, has a huge impact on all family
members, especially children. The unemployment of one or both parents is a particularly
dangerous phenomenon, as it causes such effects as: a threat to the marital bond,
family relations, increased conflicts, deterioration of the atmosphere at home.
Pathological behavior: aggression, alcoholism, and neglect of parental responsibilities.
Keywords: threats, unemployment, school, children.

Wplyw bezrobocia na funkcjonowanie rodziny stanowi przedmiot wielu pogtebionych
opracowan naukowych. Wskazujg one na powszechnos¢ negatywnych zjawisk jak: zagro-
zenie dla malzenskiej wiezi, relacji rodzinnych, wzrost konfliktéw, pogorszenie atmosfery
w domu. Zachowania patologiczne, m.in. agresja, alkoholizm oraz zaniedbywanie obowiaz-
kéw rodzicielskich, réwniez nie nalezg do rzadkosci'.

Miegdzy rodzing jako mikrostrukturg spofeczng a spoleczenstwem jako makrostruk-
turg zawsze istnialo wiele dwustronnych powigzan. System prawny, warunki ustrojowe,

! S. Pawlas-Czyz, Wsparcie dziecka i rodziny dotknietej bezrobociem, ,,Praca Socjalna” 2008, nr 2,
s. 110.
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rodzaj wlasnosci - to wszystko tworzy ramy dla funkcjonowania rodziny. Wspdlczesnie
wiele rodzin ma trudnosci z wpisaniem si¢ w te ramy w sposob bezkolizyjny, a w zwigzku
z tym bolesnie odczuwa skutki przemian spoteczno-ekonomicznych. Rozpatrujac czynni-
ki zewnetrzne wplywajace na jakos¢ i trwalos¢ rodziny (np. polityke socjalng panstwa, sie¢
wsparcia spolecznego, czynniki ekonomiczne), mozna stwierdzi¢, ze wiele z nich bardziej
zagraza rodzinie, niz ja wspiera. Pamieta¢ bowiem nalezy, iz jest cala rzesza rodzin, ktore nie
dysponuja potencjalem adaptacyjnym umozliwiajacym przystosowanie si¢ do tak intensyw-
nych zmian.

Analizujac rodzine dotknietg problemem bezrobocia w kontekscie wypelnianych przez
nig funkeji, co wydaje si¢ zasadne w niniejszych rozwazaniach, nalezy wskaza¢ zagrozenie
dla kazdej z nich:

1. Funkgcja prokreacyjna - zagrazaja jej rozwody, aborcja, wszelkiego typu, uzaleznienia,
choroby somatyczne i psychiczne, trudna sytuacja materialna, negatywne postawy wobec
rodzicielstwa. Problemy zdrowotne natury fizycznej wystepuja czg$ciej u mezczyzn niz
u kobiet, szczegolnie po okresie okoto dwoch lat bezrobocia. Najczesciej pojawiajacymi sie
dolegliwo$ciami s3 choroby serca, béle gtowy, ogélne zmeczenie, poczucie bezradnodci, zte
samopoczucie. Wielu bezrobotnych zaczyna unika¢ kontaktéw z rodzing i znajomymi, a to
ogranicza mozliwosci adaptacyjne dzieci’.

2. Funkcja ekonomiczna - bezrobocie w decydujacy sposéb wpltywa na poziom
konsumpcji i wyznacza styl funkcjonowania rodziny, co dramatycznie ogranicza jej mozli-
wosci rozwojowe, w zakresie gromadzenia dobr materialnych, sposobéw spedzania czasu
wolnego, rozwoju wlasnych zainteresowan. Utrata pracy powoduje réwniez obnizenie samo-
oceny, poczucie beznadziei i bezradnosci, spadek autorytetu w oczach innych czlonkéw
rodziny, a takze pojawienie si¢ zachowan patologicznych’.

3. Funkcja edukacyjno-socjalizacyjna — rodzina powinna stymulowa¢ rozwdj intelek-
tualny, emocjonalny i spoleczny dzieci. To dzigki tej edukacji dziecko, ktére rozpoczyna
nauke szkolng, wyposazone jest w podstawowa wiedze o $wiecie, potrafi porozumiewac sie
z otoczeniem i funkcjonowa¢ w grupie réwiesniczej, zna tez normy i zasady postepowania
moralnego i spolecznego. Od postaw i wysitkéw rodzicow zalezy w duzym stopniu ksztalt
osobowosci, osobiste losy i sukcesy dziecka. Zagrozeniem dla tej funkcji sa: niski poziom
intelektualny i kulturalny rodzicéw, niskie wyksztalcenie, niewltasciwe postawy rodzicielskie,
patologie Zycia rodzinnego, trudne warunki ekonomiczne i socjalne rodziny ograniczajace
czy wrecz uniemozliwiajgce zaspokajanie podstawowych potrzeb®.

Dzieci w rézny sposéb reaguja na panujace w rodzinie trudnosci. Ich zachowania prze-
chodza od obojetnosci, przez agresje i ktopoty wychowawcze, po che¢ niesienia pomocy.
Ich rodzice to gléwnie osoby z wyksztalceniem podstawowym i zasadniczym zawodowym
z dlugim stazem bezrobocia. Warto zauwazy¢, ze im bardziej bezrobocie w rodzinie prze-
dluza sie, tym bardziej dzieci powaznie oraz z rozwaga podchodza do problemu i starajg si¢
ulatwi¢ zycie rodzicom.

2 T. Rostowska, Co zagraza podstawowym funkcjom rodziny w Polsce, ,,Problemy Rodziny” 2000,
nr 5, s. 21-23.

3 Ibid,, s. 23-24.
4 Ibid.
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Wielu bezrobotnych uwaza, ze bezrobocie ma wplyw na wyniki szkolne ich dzieci.
Problemy dotycza géwnie nauki oraz porozumienia si¢ z réwiesnikami. Obnizenie si¢ statusu
rodziny, wzrost poczucia braku bezpieczenstwa i stabilizacji powoduje, ze dzieci bezrobot-
nych zaczynaja by¢ inaczej postrzegane w swoim otoczeniu. Niestety nie jak osoby, ktorym
trzeba pomoc, lecz jako osoby gorsze, ktérymi nie trzeba si¢ przejmowac’.

4. Funkcja opiekunczo-wychowawcza - czyli zapewnienie czlonkom rodziny odpowied-
nich warunkéw mieszkaniowych, wyzywienia, sprawowanie czynnosci opiekunczych wobec
cztonkoéw rodziny przejawiajacych potrzeby opiekuncze. Brak srodkéw do zycia spowodowa-
ny bezrobociem znaczaco ogranicza mozliwos¢ wypelniania tej funkcji. Rodzice poswigcaja
wigcej czasu na zdobywanie srodkéw finansowych albo popadaja w apatie i zaniedbujg swoje
obowigzki opiekuncze®.

»Niedostatek ma réwniez wplyw na relacje miedzy rodzicami, co z kolei rzutuje na
wychowawczy aspekt funkcjonowania rodziny, poniewaz podstawowymi mechanizma-
mi procesu wychowania s3: mechanizm nasladownictwa, modelowania oraz identyfikacji;
mechanizm kontroli spolecznej wspotwystepujacy z systemem kar i nagréd; mechanizm
pobudzajacy i ukierunkowujacy aktywnos$¢ wychowanka, u podstaw ktérego leza okreslo-
ne relacje emocjonalne; dzialalno$¢ intencjonalna™. Rodzice czgsto winig siebie nawzajem
za istniejacy stan rzeczy, brak jest wspoldziatania i wzajemnej pomocy. Postepujaca izolacja
bezrobotnego rodzica, jego negatywne wyobrazenie o tym, jak postrzegaja go inni, wywoluja
poczucie napietnowania, bezuzytecznosci. Taka postawa tworzy niekorzystne wzory zacho-
wan, szczegolnie w zakresie pokonywania trudnosci. Dzieci, obserwujac rodzicéw, zaczynaja
odczuwac to samo i zachowywac si¢ w ten sam sposob.

Staja sie wiec bezradne, nie widza sensu w zdobywaniu wiedzy, stronia od kolegow,
zaje¢ pozaszkolnych, brak im poczucia bezpieczenstwa, tracg zaufanie do rodzicow, ktdrzy
nierzadko przestaja by¢ dla nich oparciem i autorytetem z powodu swej niezaradnosci.
Bezrobotni rodzice skupieni na swoim problemie zaniedbuja czesto obowigzki wycho-
wawcze, ograniczaja swoje zainteresowanie dzieckiem. Towarzyszace temu zjawisku niskie
wyksztalcenie rodzicéw i ich niska §wiadomos¢ pedagogiczna jaszcze bardziej ograniczajg
ich poprawne wywigzanie sie z tej funkgji®.

Wszystko to pociaga za sobg internalizacje¢ negatywnych norm, wartosci i postaw. Dzie-
ci pozbawione pozytywnych wzorcéw osobowych sg bardziej podatne na wplywy innych,
czesto tych, ktorzy prezentujg postawy nieakceptowane spolecznie.

5. Funkcja emocjonalno-ekspresyjna — jest zagrozona w omawianej grupie rodzin.
Dzigki wypelnianiu tej funkcji powinny by¢ zaspokojone podstawowe potrzeby emocjonalne
czlonkéw rodziny (bezpieczenstwa, afiliacji, milosci, samorealizacji, kontaktu interperso-
nalnego), a takze potrzeba wyrazania swojej osobowosci. Rodzice dotknigci bezrobociem,
skupieni na wlasnych problemach, czesto tracg kontakt emocjonalny z dzie¢mi. Stan ten

5 L. Rusek, Wplyw bezrobocia na funkcjonowanie jednostki i rodziny, ,, Polityka Spoteczna” 2006,
nr 6, s. 31.

¢ T. Rostowska, Co zagraza..., op. cit.

7 A. Kozubska, Przestrzen rozwoju uczniow z rodzin dotknietych bezrobociem [w:] Edukacyjna
wspolnota na rzecz spoteczenstwa dla wszystkich, A. Sajdak (red.), Krakow 2005, s. 244.

8 Ibid.
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pozbawia dziecko przyjaznych uczué, uniemozliwia ich poprawne réznicowanie, co prowa-
dzi¢ moze do trudnodci w nawigzywaniu kontaktéw z innymi. Rodzice ci nie pracuja, ale
paradoksalnie nie maja czasu dla swoich dzieci, nie znajg ich problemoéw albo je lekcewaza.
Rodzinie takiej towarzyszy lek o wlasny byt, co znacznie zakldca zaspokajanie potrzeb, szcze-
golnie tej podstawowej potrzeby bezpieczenstwa. Réwniez deprywacja potrzeb samorealizacji
przez rézne formy aktywnosci, rozwijanie zainteresowan oraz potrzeby kontaktu interperso-
nalnego umozliwiajacego wymiane pogladow, przezy¢ jest w tych rodzinach bardzo wyrazna.
Zaréwno rodzicom, jak i dzieciom towarzyszy niepewnos¢, poczucie zagrozenia i nizszej
wartosci. Niemozno$¢ zaspokajania swoich potrzeb wyraza sie¢ miedzy innymi w ograniczo-
nym dostepie do rozwijania swoich uzdolnien i uczestnictwa w zyciu kolezenskim, w grupie
réwiesniczej. To wszystko za$ negatywnie wplywa na aktywnos$¢ dzieci, poziom ich aspiracji
i sprzyja pojawianiu si¢ niepowodzen szkolnych’.

W rodzinie nekanej powaznymi trudnosciami, jak wynikajace z bezrobocia, zaspoka-
janie zmieniajacych sie z wiekiem potrzeb psychicznych dziecka staje si¢ ze wszech miar
utrudnione. Szczegdlnego znaczenia na etapie rozwoju w okresie szkolnym nabierajg dzia-
tania wspierajace u dziecka postawe wytrwatosci, zachgcanie do systematycznosci i pilno-
$ci. Stanowig one nie tylko podstawe sukcesu w karierze szkolnej, ale pozwalajg dziecku
pozna¢ smak satysfakcji i dumy ze zrealizowania zamierzonego celu. Dyspozycja psychiczna
potrzebna jest w calym pozniejszym zyciu. Dla rodzica, ktéry sam walczy¢ musi z wlasng
niemocy i rezygnacja, zadanie modelowania postawy, nie zniechecenie si¢ przeszkodami,
a konsekwentne doprowadzenie do konca rozpoczetych dziatan, moze by¢ bardzo trudne,
o ile w ogdle mozliwe do wykonania'.

Wszystkie funkcje w rodzinie s ze sobg $ciSle powigzane. Zaklocenie jednej z nich
prowadzi do dezorganizacji zycia rodzinnego, do dysfunkcjonalnosci rodziny. Zjawisko
bezrobocia, zaréwno ze wzgledu na jego rozmiar, jak i wielko$¢ aspektéw rodzinnego funk-
cjonowania, na ktére ma wplyw, jest jednym z najistotniejszych czynnikéw zagrazajacych
rodzinie, a w zwigzku z tym rozwojowi miodego pokolenia. Powoduje ono nie tylko zabu-
rzenia ekonomiczne jednostki i calych grup, ale réwniez prowadzi do zubozenia duchowego
i niszczenia psychiki cztowieka, wywolujac degradacje spoteczna. Skutki bezrobocia nie sg
jednakowe dla wszystkich, réznicuje je ple¢, wiek, wyksztalcenie i poziom kwalifikacji, ale
wymienione problemy sg istotne dla wigkszosci bezrobotnych i ich rodzin.

Dziecinstwa nie da si¢ powtdrzy¢, a trwa ono krétko, niekiedy krécej niz czas potrzebny
na zarobienie pieniedzy na dom, samochéd czy lepsze zycie. Czy zawsze lepsze dla dzieci?

Problemem, z ktérym w ostatnich latach przyszlo si¢ zmierzy¢ naszemu spoleczenstwu
jest bezrobocie i wynikajace z niego patologie. Skutki bezrobocia dotykaja nie tylko jednost-
ke pozostajaca bez pracy, ale takze jej rodzine. Klopoty wynikajgce z braku $rodkéw do zycia
przekladaja si¢ na atmosfere panujaca w rodzinie. Apatia i poczucie spolecznego odrzucenia
powoduja narastajace konflikty, niestuszne obwinianie si¢ za zaistnialg sytuacje.

Rodziny bezrobotne nie uzyskujg dochodéw na poziomie minimum socjalnego. Rodzi-
ny bezrobotne, by mogly zaspokoi¢ podstawowe potrzeby, najpierw wykorzystuja oszczed-
nosci, potem sprzedaja rzeczy, nastgpnie si¢ zadluzajg. Brak pieniedzy powoduje, ze nie maja

° L. Rusek, Wplyw..., op. cit., s. 31.
10 8. Pawlas-Czyz, Wsparcie dziecka. . ., op. cit., s. 111.
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za co kupi¢ podstawowych artykuléw, zywnosci, ubran, wysta¢ dzieci do przedszkola lub
szkoly oraz zaptaci¢ rachunkéw. Rodzina taka nie korzysta z dobr kultury, turystyki, wyjaz-
dow, nie prowadzi zycia towarzyskiego oraz nie placi czynszu za mieszkanie, co w dalszej
kolejnosci prowadzi do eksmisji. W szczegdlnie trudnej pozycji jest rodzina ludzi mtodych,
na ktdrej ciazy czesto splata wysokiego kredytu. Réwniez bolesnie odczuwajg bezrobocie
ludzie w $rednim wieku, gdyz pracodawca twierdzi, ze s juz za starzy do podjecia danej
pracy'’.

Coraz czgéciej, bezrobocie, ktore szerzy si¢ w Polsce ma negatywny wplyw na proce-
sy wychowawcze w rodzinie. Rodzina zamyka si¢ w swoim kregu, jest bezradna, oczekuje
pomocy, ktérej czesto nie otrzymuje od srodowiska, w ktérym zyje, oraz od opieki spotecz-
nej, w ktorej ciagle brakuje funduszy. Rodzina ta coraz mniej uwagi po$wigca wlasnym dzie-
ciom. Dochodzi do konfliktéw i awantur, w ktérych uczestnicza dzieci. W dalszym etapie
w rodzinie zaczyna si¢ naduzywanie alkoholu i zakl6canie spokoju rodziny i otoczenia.
W konsekwencji prowadzi to do zaburzen emocjonalnych i uczuciowych w rodzinie. Dzie-
ci wychowuja si¢ same, brakuje poczucia bezpieczenstwa. Zadaniem panstwa jest ochrona
i wsparcie kazdej rodziny, gdyz to wlasnie rodzina zapewnia dzieciom najlepsze warunki.
Zadna instytucja, zadna placéwka opiekuniczo-wychowawcza nie jest w stanie zastgpi¢ rodzi-
ny. Dzieci wychowuja sie lepiej w domach, nawet w trudniejszych warunkach materialnych
i mieszkaniowych, ale z madrymi, troskliwymi i kochajacymi rodzicami.

NOTA BIOGRAFICZNA AUTORA

Maria Uzar — magister pedagogiki. Ukonczyta studia podyplomowe z edukacji przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej z jezykiem angielskim. Pracuje jako nauczyciel i wychowawca
placowek oswiatowych w Tarnobrzegu.

1 www.edux.pl
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WARTOSCI WYCHOWAWCZE BAJEK Z CYKLU FRANKLIN

Educational values of fairy tales from the Franklin series

Streszczenie

Krétkie opowiadania o przygodach zétwia Franklina ulatwiajg dzieciom zrozumienie wielu
trudnych spraw, z ktérymi czesto sobie nie radza. Pomocny Franklin podpowie, kiedy wypa-
da powiedzie¢ przepraszam oraz jak przygotowac sie do pierwszego dnia szkoty. Zétw bedzie
tez z niecierpliwoscig oczekiwal przyjecia swojej malej siostrzyczki. Kazdy tom z serii doty-
czy jednego tematu. Czesto beda to sprawy trudne, z ktérymi przychodzi si¢ zmierzy¢ kilku-
latkowi. Bedzie tez radosnie, jak wtedy gdy zostanie starszym bratem. Na przyktadzie historii
z zycia Franklina o wiele fatwiej mozna wyttumaczy¢ dziecku, dlaczego musi is¢ do szpitala
lub dlaczego warto méwi¢ swoim bliskim “kocham ci¢”. Autorka serii ksigzeczek, Paulet-
te Bourgeois, postarala si¢, by opowiadania byly dopasowane do rozwoju dzieci wkraczaja-
cych w $wiat literatury. Proste zdania, duze litery oraz kolorowe obrazki ulatwiajg zrozumie-
nie tresci oraz wyciagniecie stosownych wnioskéw. Opowiadania sg pouczajace i zabawne.
Stowa kluczowe: wartosci, wychowanie, priorytety, dziecko, bajka.

Abstract

Short stories about the adventures of Franklin the turtle make it easier for children to under-
stand many difficult issues that they often cannot cope with. Helpful Franklin can tell you
when to say I'm sorry and how to prepare for the first day of school. The turtle will look
forward to welcoming its little sister. Each volume in the series deals with a single topic.
Often these will be difficult matters that a few-year-old has to deal with. He will also be happy
when he becomes a big brother. Using a story from Franklin’s life, it is much easier to explain
to your child why he needs to go to the hospital or why it is worth saying to your loved ones
“Ilove you”. The author of the book series, Paulette Bourgeois, made sure that the stories were
adapted to the development of children entering the world of literature. Simple sentences,
capital letters and colorful pictures make it easier to understand the content and draw appro-
priate conclusions. The stories are informative and fun.

Keywords: values, upbringing, priorities, a child, a fairy tale.

W pedagogice przez warto$¢ rozumie si¢ w szczegolnosci wszystko to, co uchodzi za
wazne i cenne dla jednostki i spoleczenstwa oraz jest godne pozadania, co taczy si¢ z pozy-
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tywnymi odczuciami i stanowi jednocze$nie cel dgzen ludzkich. Wartos¢ uchodzi za okre-
$lony miernik (kryterium) oceny interesujacych nas oséb, rzeczy, zjawisk lub norm. Stanowi
podstawe lub punkt odniesienia w uznaniu czego$ za dobre i zte. Czesto utozsamiana jest
z samym ,,dobrem”, czyli pojecie wartosci identyfikuje si¢ z przedmiotem oceny, uznawanym
za dobro samo w sobie. Warto$ci wyrazaja to, co by¢ powinno i czego pragniemy, wpisuja
w rzeczywisto$¢ pewien sens ostateczny, ukazujg to, co naprawde istotne i do czego warto
dazy¢. Sa filarami, na ktérych opiera si¢ Zycie spoteczne, osobiste, wspdlnotowe'.

We wspolczesnym $wiecie system warto$ci zmienia si¢ wraz z przemianami spoleczny-
mi czy kulturowymi. Wazne jest, aby juz od najmtodszych lat wpaja¢ dzieciom, co jest dobre,
a co zle, jak nalezy postepowac, a czego nie nalezy robi¢. Najlepsze sa do tego bajki. Teksty
oparte na zmysleniu i fantazji zajmuja szczegdlne miejsce w zyciu maluchéw, sprzyjajac
rozwojowi ich wyobrazni, zycia uczuciowego, ksztaltujac poczucie sprawiedliwosci, utatwia-
jac takze poznanie §wiata, bowiem dzigki bajce dzieci umacniajg si¢ w swoich przekonaniach
o cechach rzeczywistych §wiata realnego®.

Opowiesci basniowe naleza do literatury dydaktycznej. Lacza przyjemne z pozytecz-
nym. Bajki uczg i wychowuja, a wysnuta z nich madros¢ ma si¢ przyczyni¢ do ulepszenia
stosunkéw miedzyludzkich. Ma za zadanie zmusi¢ czytelnika do przemyslenia tego, co prze-
czytal, wyciagniecia odpowiednich wnioskéw, dostrzezenia przekazywanej nauki, a przede
wszystkim zastosowania jej w zyciu.

Ponizej pragne zaja¢ si¢ warto$ciami w bajkach dla dzieci. Analizujac cykl bajek
o sympatycznym z6twiu Franklinie, jego rodzinie i przyjaciolach, chce pokaza¢, jak wiele
dobra przekazuje ten zwierzecy bohater. Bajka kazdemu kojarzy si¢ z dziecinstwem, pamie-
tamy ja jednak czesto przez cale zycie. Wspominamy diugo to, czego nauczyliSmy sie czy
dowiedzielismy od ulubionych bohateréw.

Wedtug Jadwigi Dembowicz ,,(...) bajki promujg wartosci moralne: dobro, milos¢, spra-
wiedliwos¢, solidarnosc¢ itp., co sprawia, ze wspaniale stuzg wypelnianiu zadan wychowaw-
czych zaréwno w rodzinie, jak i przedszkolu czy szkole. Bajka nie podsuwa gotowych rad,
pozwala natomiast samodzielnie oceni¢ sytuacje, postawy bohateréw, odnalez¢ przyczyny
i skutki oraz wyciggna¢ wnioski™. Gtéwni bohaterowie bajek o Franklinie przekazuja mate-
mu czytelnikowi wyzej wymienione wartosci. Czesto ucza sie na wlasnych bledach. Poste-
puja zle, zdarza sie, ze ranig bliskich, by pdzniej zrozumie¢ swoje postepowanie, przeprosi¢
i zmienic sie.

Bajki o Franklinie nie zaczynaja si¢ od znanych kazdemu stéw: “Dawno, dawno temu,
za siedmioma gérami, za siedmioma lasami...”, ale réwnie wiele ucza, sg ciekawe i zabawne.
Autorka cyklu bajek Paulette Bourgeois i autorka ilustracji Brenda Clark swoich bohateréw
umiescily we wspodlczesnym $wiecie, dzigki czemu malemu odbiorcy zapewne jeszcze fatwiej
identyfikowac si¢ z bohaterami ulubionych lektur i czerpa¢ nauke z ich do$wiadczenia.

! http://www.wychowawca.pl/miesiecznik/06_138/02.htm [dostep: 12. 05. 2012]

> 'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 28.

*> . Debowicz, Wstep [w:] Bas# i bajka w rozwoju, wychowaniu, edukacji i terapii dziecka, J. Debo-
wicz (oprac.), Kielce 2007, s. 5.
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Franklin w rodzinie

Rodzina jest podstawowa komorka wychowawcza. Rodzice i rodzenstwo stajg si¢ dla
kazdego malego dziecka wzorcami do nasladowania. Dajg przyklad, ucza, pokazuja, jak
funkcjonowac w swiecie. Okres dziecinstwa to lata bardzo wazne w zyciu dziecka, ksztaltu-
jace jego $wiat wartosci.

Dla kazdego malucha wazny jest tez $wiat bajek i basni. Styka si¢ z nim na co dzien,
kiedy rodzice czytaja mu ksigzki badz kiedy juz sam potrafi siggna¢ po ulubiong ksigzeczke.
Paulette Bourgeois i Brenda Clark w przygodach Franklina przedstawiaja rézne zachowania
dzieci i dorostych, przekazujac tym samym podstawowe wartosci moralne, ktére powinny
by¢ dla dziecka wazne.

Autorki poswiecity wiele ksigzeczek relacjom rodzinnym. Opisaty zachowania Frankli-
na w stosunku do rodzicéw oraz mlodszej siostry. Kazda z opowiedzianych historii konczy
sie dobrze. Nawet jesli zostalo pokazane zte zachowanie gléwnego bohatera, to na koniec
wyciaga on odpowiednie wnioski i wie, jak nalezy postepowac, zeby nikogo nie skrzywdzic.
Uczy tym samym odbiorce wlasciwego postepowania.

W jednej z ksigzeczek Franklin dowiedzial sie, ze bedzie miat rodzenstwo. Nie mogt
sie doczeka¢. Szukal wiosny na sile, chcial ja obudzi¢, poniewaz byl swiadom, ze wtedy
w jego domu bedzie kto$ jeszcze. Az nadszed! ten dzien. Franklin byt zachwycony mlodsza
siostrzyczka. Przywital si¢ z nig, powiedzial, ze jest jej starszym bratem, nawet obiecal, ze
bedzie si¢ nig opiekowal. Jak przystalo na starszego brata, wybral tez imi¢ dla zétwinki -
Harriet*. Kiedy podrosta, Franklin spelnial obietnice. Opiekowal si¢ mlodszg siostra, bawit
sie z nig, ubieral, karmil, zabierat na spacery i plac zabaw. Okazal si¢ przykladnym star-
szym bratem. Pisarki pokazaly w tej bajce, jak powinny wyglada¢ prawidlowe relacje miedzy
rodzenstwem. Dzieci, czytajac samodzielnie badz stuchajac czytanej przez dorostych histo-
rii, nauczg sie, jak nalezy traktowa¢ mlodsze rodzenstwo. Beda wiedzialy, ze trzeba si¢ soba
opiekowac, dba¢ o dobro i zdrowie mlodszych, wypelnia¢ konkretne obowiazki, aby poméc
rodzicom.

Niestety, jak to bywa miedzy rodzenstwem, zdarzaly si¢ tez momenty, kiedy gtéwny
bohater dokuczal mlodszej siostrze. Zawsze jednak wyciagal odpowiednie wnioski. Zrozu-
mial, ze mlodsi inaczej postrzegaja swiat, majg inne potrzeby i czasem trzeba im ustgpic.
Franklin musiat si¢ nauczy¢ dzieli¢ swoimi rzeczami z siostra, cho¢ nie przychodzitlo mu to
tatwo. Nie potrafit jej odda¢ swojej ulubionej przytulanki, pieska, nawet gdy mala ptakata.
Schowat go gleboko w szafie. Dopiero po jakims$ czasie Franklin zrozumial, ze tak napraw-
de to on jest wazniejszy od zabawek, a siostra cieszy sie jego obecnoscia i zabawa z nim.
Byl dumny, Ze jest potrzebnym bratem. Zrozumial ttumaczenia mamy, ze Harriet jest mata
i nalezy jej czasami ustgpic°.

Kolejnym przyktadem kidtni i gniewu, ale réwniez potrzeby wybaczania mi¢dzy rodzen-
stwem jest bajka zatytutowana Franklin wybacza siostrzyczce®. Z6twik byt zly na siostre, bo
przez nig stracil ztotg rybke, ktéra wpadta do stawu. Zétwinka ptakata, chciala jej szukaé.
Franklin wreszcie zrozumial, ze siostra nie zgubila rybki celowo, a akwarium przewrdcita

4 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin czeka na siostrzyczke, Warszawa 2009.

5 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin jest starszym bratem, Warszawa 20009.

¢ P. Bourgeois, B. Clark, Franklin wybacza siostrzyczce, Warszawa 2007.
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przez przypadek. Siostra go przepraszala, zrobila nawet $niadanie, zeby nie bylo mu przy-
kro. Autorki pokazaly, jak powinny si¢ zachowa¢ obie strony konfliktu, jak wazne jest stowo
»przepraszam’ i wybaczenie drugiej osobie.

Franklin podobnie jak kazde dziecko miewat zle dni. Byl wtedy niegrzeczny, balaganit,
nie chcial je$¢ positkéw, bawi¢ si¢ z przyjaciétmi’. Rodzice starali si¢ ttumaczy¢ mu, ze nie
wolno sie tak zachowywa¢. Franklin uwazal jednak, ze ma powody do zlosci. Kiedy wypro-
wadzila si¢ jego przyjaciotka wydra, nie mdgl sobie z tym poradzi¢ i zle zachowanie bylo
sposobem na okazanie smutku. Dopiero gdy powiedzial rodzicom, dlaczego si¢ w ten sposob
zachowuje, tata naméwit go, by napisal do przyjaciotki list. Franklin zrobil ksigzeczke ze
wspdlnych zdjec i wystal wydrze. Od tego momentu poprawit mu si¢ humor. Ta sytuacja uczy
dziecko, ze nalezy moéwic rodzicom, co je trapi, ale zwraca tez uwage rodzicom, ze powinni
poswieca¢ czas na rozmowy z dzie¢mi. Jest to potrzebne obydwu stronom, a szczegélnie
dzieciom, ktdre si¢ rozwijaja i poznaja $wiat. Dziecko powinno wiedzie¢, ze zawsze znajdzie
wsparcie u rodzicéw, ze moze im zaufac i podzieli¢ si¢ swoimi problemami.

Relacje rodzinne w ciekawy sposob pokazuje historia, w ktorej Franklin postanawia
uciec z domu®. Byt obrazony na wszystkich dookota — na tate, bo na niego krzyczal, na
nauczycielke, bo zwrdcila uwage, ze nie umie zadania, na mame, ktora krzyczala, ze nabru-
dzil w kuchni, i na kolegéw, ktérzy zapomnieli o umoéwionej zabawie. Wszystkie te wyda-
rzenia spowodowaly, ze z6tw poczul si¢ niepotrzebny, niechciany, odrzucony. Postanowit
poszuka¢ nowego, lepszego miejsca. Ale idac w poszukiwaniu lepszego dla siebie $wiata, juz
o nim nie myslal. Wracal bowiem myslami w przeszlos¢, kiedy jezdzil rowerem z tatg, piekt
ciasteczka z mama, grat w pilke z kolegami i bawil si¢ z mlodszg siostra. Zastanawial sie, co
robig bez niego. Uzmystowit sobie, ze jak odejdzie, to juz nigdy ich nie zobaczy. Zrozumial,
ze ma najlepszych rodzicéw i przyjaciol, i wrdcil.

Bardzo czg¢sto czlowiekowi wydaje si¢, ze w innym miejscu bedzie mu lepiej, ale to nie
jest prawda. Dziecko powinno mie¢ swiadomos¢, ze bliscy s3 najwazniejsi. Krzycza czy zwra-
cajg uwage po to, aby pomoc zrozumie¢ bledy, pokazad, co jest dobre i jak nalezy postepowac.
Dziecko czesto moze poczu¢ si¢ odrzucone przez dorostych, nawet jesli tak nie jest, poniewaz
wymaga stalej opieki i uwagi. Franklin uczy, Ze rodzina i przyjaciele sa najwazniejsi i nawet
jesli kto$ krzyknie, zwrdci uwage czy zapomni, to wszystko trzeba wybaczy¢. Nikt nie bedzie
nas kochat bardziej niz bliscy.

Zaniechanie ucieczki §wiadczy o tym, Ze zotwik kocha swoich rodzicéw. Paulette Bour-
geois i Brenda Clark jedng z ksigzeczek o przygodach zétwia i jego przyjacidt poswiecily
mitosci. Swoim zachowaniem Franklin pokazuje, jak bardzo kocha mame’. Stwierdza, ze ma
najlepsza mame na $wiecie, bo ta robi mu jedzenie, czyta, nawet gdy jest zmeczona, gra z nim
w pitke, nawet kiedy nie ma czasu. Zoétwik zastanawia sie, co kupi¢ tak cudownej mamie na
urodziny, zeby pokaza¢, jak bardzo jg kocha. Wypytuje nawet przyjaciot o to, co oni dawali
swoim mamom. Wszystkie propozycje wydaja mu sie zfe. Chce dla mamy czego$ wyjatkowe-
go. W rezultacie na urodziny pani zotwiowa dostaje laurke, wlasnorecznie zrobiong broszke
i $niadanie do t6zka. Syn wszystko przygotowuje sam. Swoim zachowaniem pokazuje matym

7 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin ma zty dzier, Warszawa 2007.

® P. Bourgeois, B. Clark, Franklin ucieka z domu, Warszawa 2007.

° P. Bourgeois, B. Clark, Franklin méwi kocham Cie, Warszawa 2010.
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czytelnikom, ze zaangazowanie, po$wiecenie czasu na przygotowanie prezentu sprawia, ze
staje si¢ on jeszcze cenniejszy. Najwazniejsze okazaly si¢ jednak stowa ,,kocham cig¢’, ktore
tego dnia uslyszala od Franklina mama. Kazda mama z przyjemnoscia ustyszy to od dzieci.
Prezenty tez sa wazne, jednak szczere wyznanie plynace z serca dziecka okazuje si¢ bezcenne.

Obok mamy wazng dla kazdego dziecka osobg jest babcia. Tak samo dla Franklina. Na
poczatku niechetnie z nig zostaje, ale z czasem przekonuje sig, ze czas z nig spedzony jest
wspaniaty. Dzigki temu, Ze mial z babcig sprzatac jej strych, wiele si¢ dowiedzial. Obejrzat
zdjecia, na ktoérych zobaczyl zupelnie inng babci¢ niz dotad znal. Okazalo sig, ze tez byla
mala, jezdzita rowerem, nawet grala w bejsbol. Spedzil z babcig bardzo radosny dzien. Pusz-
czali na rzece papierowe statki, tanczyli, grali w bejsbol. Nastepnego dnia zaprowadzit ja do
swoich przyjacioél i grali razem w karty. Babcia, ktéra do tej pory kojarzyla sie z kimg odle-
glym, kto nie zna rzeczywistosci, nie potrafi si¢ bawi¢, okazala si¢ Swietnym towarzyszem
zabaw na réwni z kolegami ze szkoly i postacia, ktdra trzeba kolegom przedstawi¢. Pokazata
historie i potrafita odnalez¢ si¢ w terazniejszosci'.

Z6twik w relacjach z przyjaciotmi

W zyciu czlowieka rodzina jest na pierwszym miejscu, ale zaraz za nig znajduja si¢
przyjaciele, koledzy ze szkoty, podworka, pracy. Juz male dzieci maja ulubiong kolezanke lub
kolege, z ktora lub z ktérym lubig bawi¢ sie w piaskownicy czy w przedszkolu. Taka grupe
przyjaciét ma tez Franklin. Relacje migdzy nimi bywajg rozne. Tak jak dzieci - kidca sig, a za
chwile wszystko jest dobrze. Tak tez byto z Franklinem i jego przyjaciéimi.

Franklin nalezal do wielu szkolnych kétek zainteresowan, podobnie jak wspoétczesni
uczniowie. Pewnego dnia z6twik postanowit zatozy¢ klub, ktéry zajmowalby sie tajemny-
mi sprawami. Udato mu si¢. Znalazl kryjowke, wspodlnie z kolegami wymyslili hasto i gesty
na powitanie'". Niestety z6twik nie okazal si¢ dobrym kolega, poniewaz nie chcial przyjac¢
do grupy bobra. Wtedy bobr postanowit zalozy¢ wlasny klub i zaczeli ze soba konkurowa¢.
W koncu Franklin zrozumial swdj btad i przeprosil bobra za swe niegrzeczne zachowanie.
Postanowili nawet polaczy¢ kluby. W ten sposoéb powstala silna grupa przyjaciot, ktérzy
dobrze si¢ bawili w swoim towarzystwie. Franklin zrozumial, ze nie mozna by¢ samolubem.
Trzeba szanowac przyjaciot i umie¢ si¢ z nimi porozumiewac.

Franklin lubil nasladowa¢ starszych kolegéw. Niestety zdarzalo sie, ze robil przykros¢
przyjaciotom ze szkoty, bo wolal bawic si¢ ze kimg innym. Kiedys$ przerwal zabawe ze swoim
przyjacielem misiem, zeby ze starszym kolegg, krolikiem Jackiem, rozwozi¢ gazety. Po calym
dniu zo6twik byl zmokniety, gtodny i zmeczony. Stwierdzil, ze jednak jeszcze nie dorést do
takiej pracy. Za pienigdze zarobione na rozwozeniu gazet kupil cukierki i podzielit si¢ nimi
z misiem. Doroste zycie nie sprawilo Franklinowi przyjemnosci. Nie byl gotowy do pracy'.

Przez przygody z6twika autorki pokazuja, jak nalezy traktowac przyjaciét i na co zwra-
ca¢ uwage w relacjach z nimi. Franklin obiecal kolegom zorganizowanie pikniku, ale nie
pomyslal o tym, ze kazdy z nich lubi je$¢ co$ innego. Przygotowal tylko takie potrawy, ktére
lubi i byt bardzo zdziwiony, Ze nikt nie chce je$¢ np. ciastek z muszkami. Wecze$niej rodzice

10 P. Bourgeois, B. Clark, Babcia Franklina, Warszawa 2007.

' P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i jego paczka, Warszawa 20009.

12 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i starszy kolega, Warszawa 2010.
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pytali go, czy jedzenie bedzie smakowalo wszystkim, ale zétwik nie byt swiadomy réznic,
jakie wystepuja miedzy nim a jego przyjaciélmi. Dopiero gdy nikt nie chcial jes¢ tego, co
przygotowal, zrozumial, ze cos$ jest nie tak. Sytuacje uratowala mama Franklina, gdy przy-
niosla pizze, ktéra smakowata wszystkim oprécz jej syna. Franklin byt zawiedziony, ze wlozyt
tyle pracy w przygotowanie pikniku, a inni tego nie docenili. Ta sytuacja pokazuje, ze nalezy
zwraca¢ uwage na roznice miedzy poszczegdlnymi osobami. Kazdy jest inny, ma inne potrze-
by. Nie nalezy zawsze mysle¢ tylko o sobie®.

Franklin jest zaradnym zélwiem. W bajce pt. Zfoty interes** pokazuje, jak mozna zarobi¢
pieniadze na zabawki. Rodzice uczyli Franklina, ze w domu ma pewne obowiazki. Doceniali
to, co robil i dawali mu kieszonkowe. Pewnego dnia w zamian za ciasteczko zétwikowi poma-
gal mis. Gdy Franklin uzbieral odpowiednig kwote na zabawke, okazalo sie, ze w sklepie jest
wspaniala okazja i mogl kupi¢ dwie zabawki. Tak tez zrobil i jedng zabawke dal przyjacielowi
w podziekowaniu za pomoc. Potrafit si¢ podzieli¢ tym, co kupil. Docenit tez pomoc przyja-
ciela.

Przyjaciele s3 wazni w zyciu Franklina. Bardzo lubi spedza¢ z nimi wolny czas. Tak
jak we wspoélczesnym $wiecie dzieci odwiedzaja sie i spedzaja u siebie noce, tak tez robig
bohaterowie ksigzek Paulette Bourgeois i Brendy Clark. Jedna z nich nosi tytul Franklin
zaprasza misia”®. Najpierw obydwaj zapytali rodzicédw, czy mi§ moze spedzi¢ noc u zétwia.
Gdy uzyskali zgode, rozpoczely sie wielkie przygotowania. Franklin posprzatat swéj pokdj,
przygotowat zabawki, ktérymi mieli si¢ bawic. Przez cale popotudnie nie mégt sie doczekac,
kiedy przyjaciel przyjdzie. Wspolnie spedzili wieczor, piekac kielbaski przy ognisku. Pozniej,
co warto zaznaczy¢, pamigtali, aby dokladnie zagasi¢ ogien. Gdy kfadli si¢ juz spa¢, mi$ zate-
sknit za wlasnym domem. Franklin go pocieszal i robit wszystko, zeby przyjaciel zasnal. Noc
minela spokojnie, a jak si¢ okazalo, misiowi bardzo si¢ podobalo u Franklina. P6zniej zapro-
sit kolege na noc do siebie.

Franklin zaréwno chetnie nasladowal starszego kolege, krolika Jacka, jak i chetnie
zawieral nowe znajomosci. Pewnego dnia obok z6twia zamieszkala rodzina tosiow. Najpierw
Franklin si¢ ich bal, bo byli wieksi od niego, ale z czasem, kiedy lepiej wszystkich poznal,
zaprzyjaznili si¢. Pierwszym krokiem do poznania nowych sasiadéw bylo wyznaczenie
z6twia w szkole do opieki nad matym osiem. Ale dopiero gdy nowy kolega pomagt w zdjeciu
pitki z drzewa, uczniowie przestali si¢ go baé. Zaczeli rozmawiaé, bawic sie i wszyscy bardzo
polubili tosia. Wyznal kolegom, iz martwil sie, Ze nikt go nie polubi i nie bedzie sie chciat
z nim bawi¢. Cieszyl sig, ze stalo sie inaczej i zdobyt nowych przyjaciél. Na poczatku zwie-
rzeta zle ocenity nowego kolege. Zawsze najpierw trzeba kogos pozna¢, a dopiero pozniej go
oceniac'®.

Bardzo czgsto bohaterowie bajki spedzali ze soba czas i $wigtowali. Pewnego dnia na
pozegnalne przyjecie zaprosita Franklina gaska. Oczywiscie na poczatku zo6tw obawial sie
tej wizyty. Myélat o tym, ze bedzie musial jes¢ co$, czego nie lubi, tanczy¢ czy rozmawiaé
z obcymi. Doszed! jednak do wniosku, ze poéjdzie, czym sprawil ogromng rados¢ swej kole-

13 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin urzqdza piknik, Warszawa 2009.

4 P. Bourgeois, B. Clark, Zfoty interes, Warszawa 2008.

5 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin zaprasza misia, Warszawa 2008.

16 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i nowy przyjaciel, Warszawa 2009.
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zance. Wszystkie wczesniejsze obawy okazaly sie niepotrzebne. Potrawy byly smaczne, dzia-
dek gaski opowiadal ciekawe historie z odlotéw gesi, a Franklin nawet tanczyl i $miaf sie ze
wszystkimi. Poszed! pozegnac sie ze swoja przyjaciotka. Widzial, jak gesi odlatujg i bardzo si¢
cieszyl, ze mogt w tym wydarzeniu uczestniczy¢. Przyjaciele sa wazni, warto o nich pamieta¢
w takich chwilach. Wtedy wszystkim jest przyjemnie'’.

Wspdlnie z przyjaciétmi Franklin chciat $wietowa¢ réwniez swoje urodziny. Marzyt,
zeby byly wspaniate, wiec postanowil zaprosi¢ kolegéw do wesotego miasteczka. Okazalo sie,
ze jego rodzice sa w stanie oplaci¢ pobyt tylko dwdch kolegédw. Franklin zrezygnowat wiec
z wesolego miasteczka, dlatego ze chcial spedzic¢ ten dzien ze wszystkimi przyjaciélmi. Poka-
zal tym samym, Ze nie jest wazne, gdzie si¢ spedza czas, ale z kim. Urzadzil wraz z rodzicami
wesole miasteczko we wlasnym ogrodzie. Wspolna zabawa, $miech i czas spedzony w towa-
rzystwie najblizszych sprawily, ze wszyscy byli zachwyceni tym dniem'.

Bohater wraz z przyjaciélmi uczestniczyl w walentynkach. Bardzo starannie si¢ do tego
dnia przygotowal. Zrobit dla swoich najblizszych kartki. Wreczyl je wszystkim domownikom
i chcial zabra¢ do szkoly, zeby wreczy¢ przyjaciotom. Mama specjalnie na t¢ okazje upiekla
ciasteczka, ktére Franklin réwniez zabral do szkoty". Niestety w drodze do szkoty zgubit
wszystkie kartki. Plakal, byto mu smutno i czul, Ze wszystkich zawiédl. Obiecal, Ze nastepne-
go dnia przyniesie wszystkim nowe prezenty. Zrobil nowe kartki, ale juz nie na walentynki.
Na kazdej napisat W dniu przyjaciét i wreczyl kolegom ze szkoty. Wszyscy byli zachwyceni,
a nauczycielka Franklina, pani sowa, postanowila, ze od tego momentu kolejny dzien po
walentynkach bedzie dniem przyjaciela. Postepowanie Franklina pokazuje, ze z6twik szanuje
kolegéw ze szkoly. Uczy, jak wazni s3 inni ludzie i Ze warto doceni¢ trud, jaki kto$ wkiada
w przygotowanie dla nas prezentu. Kazdy, cho¢by najmniejszy drobiazg moze sprawi¢ wiele
radosci.

Ludzie réznig si¢ od siebie wygladem zewnetrznym, cechami charakteru, zachowania-
mi. Podobnie bylo w przypadku bohateréw bajek o Franklinie. Pewnego dnia mi$ i zétw
dostrzegli, Ze nie sg tacy sami. Gdy misiowi wypadl zab, opowiedzial o wrézce Zgbuszce,
ktora daje prezenty, kiedy zostawi si¢ jej stary zab. Franklin uéwiadomil sobie wtedy, ze nie
ma zebow, a co sie z tym wiaze, nie dostanie prezentu od wrdzki. Wéwczas zachowat sie
bardzo niegrzecznie, gdyz zazdroscit kolegom. Chcial oszukaé wrézke, bo przede wszystkim
zalezalo mu na prezencie. Poprosit mame, zeby napisata list do wrézki, a zamiast z¢ba potozyt
na stoliku kamien. Nastepnego dnia znalazt odpowiedz — wrézka prosifa go, zeby wigcej nie
oszukiwal. Ta przygoda nauczyla z6twia, i zapewne matych czytelnikow, ze ktamstwo wyjdzie
na jaw. Nawet jesli sie czegos bardzo pragnie, nie nalezy oszukiwac¢?®.

Franklin uosabia zachowania dzieci, ktére mozemy obserwowac na co dzien. Nie jest
do konca grzecznym i przykladnym bohaterem. Potrafi by¢ tez niegrzeczny. Chwali sig, co
potrafi zrobi¢, a pézniej musi wymysla¢ wymowki, bo nie jest w stanie tego udowodni¢. Kiedy
stuchal, jak koledzy opowiadajg, co potrafia robi¢, on tez zaczal si¢ chwali¢. Powiedzial, ze
potrafi zjes¢ duzo muszek. Pozniej probowal sie z tego wymigaé, udajac, ze boli go gardlo.

17 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin swietuje, Warszawa 2007.
P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i przyjecie urodzinowe, Warszawa 2006.
19 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i walentynki, Warszawa 2009.
P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i wrozka Zebuszka, Warszawa 2007.
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Z czasem postanowit jednak powiedzie¢ kolegom prawde. Z muszek upiekl ciasto i zjadt cale,
czym wszyscy byli zachwyceni. To zachowanie pokazuje dzieciom, ze chwalenie si¢ nie jest
dobre. Warto najpierw zastanowic sig, czy rzeczywiscie jest si¢ w stanie udowodnic¢ swoje
przechwaltki, bo moze by¢ juz za pdzno i trzeba bedzie si¢ ttumaczy¢ ze swego postepowania
i klamstwa®'.

Zdarzalo sie tez, ze Franklin okazywal kolegom ztos¢. Tak bylo w przypadku skunksa,
ktéry niezbyt dobrze grat w hokeja i przez niego druzyna Franklina przegrata. Zétw zabro-
nil mu gra¢, bo tylko przeszkadzal. Pézniej jednak przemyslal swoje zachowanie, przeprosit
kolege i zaprosit go do wspdlnej gry. Stwierdzil, ze tylko dzigki temu skunks bedzie mogt
sie nauczy¢ gra¢ w hokeja. Skunksowi udalo sie nawet strzeli¢ gola. Wszyscy byli zadowo-
leni. Spedzili czas na dobrej zabawie, nie kidcili sie. Dzigki takim przygodom bohaterowie
promuja tez ruch i sport. Pokazujg, jak wazny jest ruch na $wiezym powietrzu, jak sport uczy
wspOlpracy, wzajemnego zrozumienia, a przy okazji jest zdrowy?>.

W zyciu Franklina byly tez dni, kiedy chcial za wszelka cen¢ rzadzi¢ kolegami. Chcial,
zeby tylko jego zdanie sie liczylo, a to, co méwi, byto najwazniejsze. Pewnego dnia mi$ nie
wytrzymal cigglych rozkazéw i przestat si¢ z Franklinem bawi¢. Wowczas z6tw poszedt do
domu i bawil si¢ sam. Nie trwalo to jednak dlugo, bo trudno mu byto bawi¢ sie¢ samemu.
Wrécit do kolegéw, ale nadal chciat rzadzi¢. Wtedy wszyscy przestali sie z nim bawié. Zotw
spedzit wigc czas pomagajac tacie. Razem odwiedzili pana kreta, ktéry chorowal. Franklin
zapytal tate, czy kiedys sie klcili. Ustyszal, ze tak, ale zawsze sie przepraszali i godzili. Z6twik
postanowil zatem przeprosi¢ misia i wszystkich kolegéw. Kiedy probowal znéw rzadzic,
przyjaciele mu nie pozwalali. Od tego wydarzenia milo spedzali czas, a Franklin zrozumial,
ze nie tylko jego zdanie jest najwazniejsze. Kazdy moze przedstawic¢ swdj poglad i trzeba bra¢
pod uwage zdanie wszystkich zaangazowanych w zabawe?®.

Mimo ze Franklin czasami koniecznie chcial rzadzi¢, potrafil tez udziela¢ dobrych rad
przyjaciotom. Jak kazde dziecko bywal niezbyt odpowiedzialny, ale zdarzaly si¢ chwile, kiedy
okazywal sie nad wyraz dojrzaly. Pewnego dnia gral w pitke ze slimakiem, ktéremu pekla
muszla, ale nie chcial powiedzie¢ o niczym rodzicom z obawy przed zakazem gry z przy-
jaciotmi. Franklin probowat sklei¢ muszle, ale si¢ nie udawato. Caly czas namawiat jednak
slimaka, zeby o wszystkim powiedzial rodzicom. Rozmawial nawet na ten temat ze swoja
mamga. Gdy ta stwierdzita, ze jego kolega powinien i§¢ do lekarza, bo muszla sama si¢ nie
zrosnie, zotwik postawil koledze ultimatum - albo $limak sam powie rodzicom, albo zrobi
to Franklin. Zaryzykowal przyjazn dla dobra kolegi. Slimak obrazit sie. Jednak przemyslat
wszystko i powiedziat rodzicom. Nastepnego dnia przyszed! na boisko z gipsem, a Frankli-
nowi dziekowal za pomoc. Okazuje sie, ze w Zyciu s3 momenty, kiedy trzeba wystapic prze-
ciwko przyjacielowi, zeby mu poméc. Trzeba zdradzi¢ dorostym jaka$ tajemnice, bo dzieki
temu uratujemy kogos bliskiego®.

Kazdy przywiazuje si¢ do przyjaciél, do kogo$ z kim spedza duzo czasu. Kiedy kto$
bliski odchodzi, wyprowadza si¢, wszystko moze si¢ zmieni¢. Franklin byl bardzo przywigza-

21 P. Bourgeois, B. Clark, Maly chwalipigta, Warszawa 2007.
22 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin gra w hokeja, Warszawa 2009.
2 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin rzqdzi sie, Warszawa 2008.
24 P. Bourgeois, B. Clark, Rada Franklina, Warszawa. 2008.
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ny do swojej przyjaciotki wydry. Gdy sie wyprowadzila nie mogt si¢ z tym pogodzi¢. Pewne-
go dnia przyjechala do babci w odwiedziny. Zétw bardzo sie ucieszyt. Zaczeli wspominaé,
w co si¢ lubili bawi¢. Okazalo sie jednak, ze wydra wydoroélata i juz nie ma ochoty na te
dziecinne zabawy. Franklin byt zaskoczony. Mama mu wytlumaczyla, ze obydwoje sg starsi
i na pewno znajda wspdlne zainteresowania. Beda inne niz te z dziecinstwa, ale tez spedza
milo czas na zabawie. I tak wlasnie sie stalo. Czas powoduje, ze si¢ zmieniamy. Zaczynamy sie
interesowa¢ czyms innym, doroslejemy, zachowujemy si¢ inaczej. Do lat dziecigcych zawsze
mozna powroci¢, przypomniec sobie, jak to byto kiedys*.

Zupelnie inne zachowanie Franklina mozemy zobaczy¢ w bajce pt. Lekcje tatica Fran-
klina**. Mama misia zapisala misia i z6twia na lekcje tanca, czym przyjaciele nie byli zachwy-
ceni. O wiele bardziej chcieli naleze¢ do druzyny koszykowki. Niestety nie bylto juz miejsc.
Wtedy postanowili, ze przekonaja kolegow, zeby zrezygnowali z pitki koszykowej, a zapisa-
li si¢ na taniec. Chcieli skorzysta¢ z miejsc, ktore si¢ zwolnig. Najpierw oklamali kolegdw,
a pozniej ich przekupili. Niestety ta zamiana nie wyszla im na dobre. Podstepem osiagneli to,
czego chcieli, a okazalo si¢, Ze w druzynie nie jest wcale tak fajnie. Podczas meczu nawet nie
udato im sie wej$¢ na boisko. Cala ta sytuacja zakonczyta sie tym, ze zrezygnowali z koszy-
kowki i wrocili na tance, bo tam wszyscy dobrze si¢ bawili. Autorki pokazaly, ze nie kazde
zachowanie poplaca. Nie wszystko, co wydaje si¢ najlepsze, okazuje si¢ takie w rzeczywisto-
$ci. Przede wszystkim jednak nie wolno ktamac, zeby samemu osiagna¢ korzysci. Pézniej jak
mis$ i z6lw zaluje sie decyzji i wraca do dawnych planéw, jesli oczywiscie sg takie mozliwosci.

Okazywanie sobie pomocy pokazane jest w bajce Swigto wiosny”’. Wszyscy czekaja na
przyjscie tej pieknej pory roku. Niestety przynosi ona ze sobg powodz, ktdra zalewa piwni-
ce w domu Franklina. Na pomoc zétwiom przyszta rodzina bobréw, ktéra zbudowala tame
i pomogta wypompowa¢ wode z piwnicy. Ta przygoda pokazuje czytelnikom, jak wazna
jest wzajemna pomoc i troska o drugiego cztowieka oraz wsparcie przyjaciét. W ten sposéb
dziecko, czytajac czy ogladajac bajke, zrozumie, co w zyciu sig liczy.

Bajki o zétwiu Franklinie nawiazujg tez do relacji miedzy chlopcami i dziewczynkami.
Pewnego dnia Franklin poznal kuzynke bobra, Becig, i bardzo si¢ z nig zaprzyjaznit. Lubili ze
soba spedzac czas, rozumieli si¢ i dobrze si¢ bawili. Jednak koledzy zaczgli si¢ $mia¢ z Fran-
klina, Ze to jego dziewczyna. Wtedy zotw przestal sie bawic¢ z kolezanka i nawet byt dla niej
niemity. Wstydzil si¢ tego, co méwia o nim koledzy. Z czasem jednak zrozumiat, Ze to nie ma
znaczenia. Najwazniejsze, ze czas spedzony z Becig mile wspomina. Przeprosit kolezanke za
swoje zachowanie i znéw si¢ razem bawili. Dzieci czgsto dokuczajg sobie w takich sytuacjach
i jedno z drugiego si¢ $mieje. Franklin uczy, ze trzeba bawi¢ sie ze wszystkimi, bez wzgledu
na ple¢. Najwazniejsze, aby dobrze si¢ rozumie¢ i czu¢ w swoim towarzystwie. Nie zawsze
nalezy stucha¢ i reagowa¢ na to, co méwig inni. Warto mie¢ swoje zasady i ich przestrzegac,
nawet kiedy inni z nich szydza*.

2> P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i odwiedziny wydry, Warszawa 2008.
%6 P. Bourgeois, B. Clark, Lekcje tarica Franklina, Warszawa 2009.
¥ P. Bourgeois, B. Clark, Swigto wiosny, Warszawa 2006.
P. Bourgeois, B. Clark, Dziewczyna Franklina, Warszawa 2010.
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Franklin uczy przyrody i nowinek technicznych

Maly z6twik uczy swoich czytelnikow, jak zyje przyroda, a takze jak funkcjonuja niektd-
re urzadzenia techniczne, z ktérymi kazdy ma do czynienia.

W ksiazeczce Franklin sadzi drzewko® z6tw propaguje Dzien Ziemi, w ramach ktérego
wszyscy uczniowie dostajg sadzonki drzewek, ktére sami sadzg i pielegnuja. Z6twik sadzit,
ze bedzie to duze drzewo i przygotowal na nie wielki d6t w swoim ogrédku. Mata sadzonka
go rozczarowala. Zgubil ja w drodze do domu. Dopiero kiedy zobaczyt swoich przyjaciot,
ktdérzy posadzili drzewka i pielegnuja je, wrocil po kolejna sadzonke. Gdy pan czapla poka-
zal Franklinowi zdjecia, na ktorych sadzil mate drzewko, a pozniej przyznal, ze wlasnie pod
nim stojg, Franklin z radoscig wrocil do domu z malutka sadzonka, chetnie ja pielegnowat
i patrzyt, jak rosnie. Bohater uczy, jak wazne jest dbanie o przyrode i sadzenie drzew. Poka-
zuje tez, jak si¢ sadzi i pielegnuje rodlinki. Dzieci dowiaduja sig, jak z malej sadzonki wyrasta
ogromne drzewo.

Seria ksigzek o Franklinie pokazuje réwniez inne zjawisko wystepujace w przyrodzie,
mianowicie burze. Jak wigkszo$¢ dzieci, tak i maly z6twik sie jej boi. Szedt do swego przyja-
ciela lisa, kiedy zaczeto si¢ chmurzy¢. Bawili si¢ na dworze do ostatniej chwili, a gdy rozpetata
sie burza, schronili si¢ w domku na drzewie. Dopiero mama lisa zabrata ich do domu i wytlu-
maczyla, Ze nie mozna w czasie burzy przebywac na drzewie czy pod drzewem. Franklin tak
bardzo si¢ bal, ze az schowal si¢ do skorupy. Uslyszal ttumaczenia , ze grzmoty to odglosy,
jakie wydaja chmurowe olbrzymy, kiedy graja w kregle albo tluka w bebny, natomiast btyska-
wice pojawiajg sie wtedy, kiedy owe olbrzymy zapalaja i gasza swiatlo albo hustajg si¢ na
zyrandolach. Franklinowi to wyttumaczenie bardzo si¢ podobalo. Wyszedl ze skorupy i §miat
sie z tego, co opowiadajg przyjaciele. Dzigki temu przestal sie ba¢ burzy. Przyjaciele pomogli
mu przezwyciezy¢ strach. Wytlumaczenia, ktdre uslyszal moga pomdc rowniez wielu dzie-
ciom w przezwyciezeniu strachu wywolanego tym zjawiskiem atmosferycznym?.

Bohaterowie bajek Poulette Bourgeois i Brendy Clark w czasie wycieczki do muzeum
opowiadaja o dinozaurach, ktérych szkielety ogladaja. Ucza tez o nietoperzach, a przede
wszystkim o tym, jak nalezy zachowywac¢ si¢ w muzeum. Dzigki Franklinowi i jego przy-
jaciolom dzieci dowiaduja si¢ o istnieniu zwierzat, ktére dawno temu chodzily po ziemi.
Poznajg tez nietoperza, ktérego dzis czesto mozna spotkac. To kolejna lekcja przyrody, ktora
dla swych czytelnikéw przygotowal maty z6tw Franklin®'.

W swoich przygodach Franklin uczy dzieci réwniez o ciatach niebieskich. Zétw kupit
teleskop, przez ktory mogl oglada¢ niebo noca. Razem z bobrem ogladali meteoryty, Marsa,
oceany na Ksiezycu. Obydwaj czytali ksigzki dotyczace astronomii, potrafili wskaza¢ i wymie-
ni¢ nazwy planet Uktadu Slonecznego. Pokazuja tym czytelnikowi, jak pigkny i ciekawy jest
wszech$wiat, w jaki sposob mozna go pozna¢ oraz gdzie szuka¢ informacji o gwiazdach
i planetach®”.

Wspolczesny $wiat zdominowany jest przez komputery, Internet, gry. Jak si¢ okazuje,
nie jest to obce rowniez bohaterom bajek. Coraz czesciej dla dziecka nie liczy si¢ nic poza

¥ P. Bourgeois, B. Clark, Franklin sadzi drzewko, Warszawa 2007.

30 P. Bourgeois, B. Clark, Boi si¢ burzy, Warszawa 20009.

31 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin na wycieczce, Warszawa 2009.

P. Bourgeois, B. Clark, Franklin patrzy w gwiazdy, Warszawa 2008.
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komputerem, tak tez bylo w przypadku Franklina. Jest nim tak zafascynowany, ze zapomina
o kolegach. Woli gra¢ w gry, niz bawi¢ sie z przyjaciétmi. Czas spedzony przed monitorem
jest najwazniejszy. Dopiero pdzniej dostrzega, ze zabawa z kolegami z podworka jest lepsza
niz spedzanie wielu godzin przy komputerze i robienie fikcyjnych rzeczy. Dostrzega, jak
wazni s3 znajomi, i ze komputer ich nie zastapi. To pozeracz czasu, a czas warto spozytkowac
na bardziej tworcze rzeczy. Franklin uczy, ze maszyna nie zastapi prawdziwych przyjaciol,
z ktérymi mozna si¢ o wiele lepiej bawic i czasami wigcej nauczy¢®.

Z6tw pokazuje tez, jak korzysta¢ ze stopera znalezionego w starych rzeczach, a ktéry
nadal dziafa. Franklin postanawia wykorzysta¢ urzadzenie do mierzenia czasu swoim znajo-
mym. Liczy czas kazdemu i w kazdej chwili, czym wszystkich denerwuje. Dopiero kiedy mis
zaczyna liczy¢ czas jemu, Franklin rozumie swoje zachowanie. Dostrzega, ze stoper jest urza-
dzeniem bardzo przydatnym, ale nalezy korzystac z niego w odpowiednim czasie*.

Do nowinek technicznych, z ktérymi ma do czynienia gléwny bohater analizowanych
bajek, nalezy tez aparat fotograficzny. Pewnego dnia wraz z przyjaciétmi ze szkoly postanawia
nauczy¢ sie robi¢ zdjecia. Zakladaja koto fotograficzne, na ktérym pani sowa wtajemnicza ich
w sztuke fotografowania. Uczg sie obstugiwa¢ aparaty. Oglaszaja nawet konkurs, w ramach
ktorego kazdy ma sfotografowac co$ ciekawego w przyrodzie. Na koniec ze wszystkich zdje¢
powstaje wystawa. Konkurs nauczyt uczestnikow nie tylko robi¢ zdjecia, ale tez dostrzega¢
ciekawe zjawiska w przyrodzie. Kazdy widzi §wiat na swoj sposob i dostrzega zupelnie inne
rzeczy. Dzigki temu kazde zdjecie jest inne, na swoj sposéb piekne™.

Franklin z wiekiem uczyl si¢ wykonywac kolejne czynnosci. Potrafil wigzaé buty, ale
jeszcze nie potrafil odczyta¢ godziny z zegarka. W ramach zaje¢ szkolnych pani sowa poka-
zala uczniom roézne zegary i uczyla, jak si¢ odczytuje godzing. Franklin mial problemy ze
zrozumieniem, ale wstydzil do tego przyzna¢. Dopiero gdy kilka razy sp6znil si¢ na umdéwio-
ne spotkania, postanowil poprosi¢ nauczycielke, by jeszcze raz wytlumaczyta mu zasade
odczytywania godziny z zegarka. Dzigki tej lekcji réwniez czytelnicy mogli dowiedzie¢ sig,
jak dziala zegar, i poznac rézne rodzaje zegaréw. Franklin swoim zachowaniem uczy réwniez,
ze jesli czego$ nie wiemy, nalezy si¢ do tego przyznaé, bo predzej czy pozniej i tak to si¢ wyda.
Warto poprosi¢ o pomoc nauczyciela czy kogo$ dorostego, kto bedzie potrafit nam wytluma-
czy¢ niezrozumialg rzecz. Dzieki temu nie bedziemy sie denerwowali, ze czego$ nie zrobimy,
bo nie umiemy™.

Rézne zachowania w zyciowych sytuacjach

Franklin pokazuje odbiorcom bajek, jak nalezy zachowywa¢ si¢ w okreslonych sytu-
acjach czy w miejscach, do ktérych zabieraja nas rodzice.

Rodzice Franklina uznali, Ze jest juz odpowiedzialny i na tyle duzy, Ze moze si¢ zapisa¢
do biblioteki. Zaprowadzili go do tam, aby wypozyczyl ksigzke na wlasne konto. Towarzyszyt
mu jego przyjaciel mis. Koledzy byli zaskoczeni, Ze w bibliotece mozna robic¢ tyle ciekawych
rzeczy. Spotkali kreta, ktory stuchal muzyki, bobra malujacego plakat na konkurs. Dowie-

33 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i komputer, Warszawa 2009.

3% P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i stoper, Warszawa 2008.

% P. Bourgeois, B. Clark, Franklin fotograf, Warszawa 2008.

¢ P. Bourgeois, B. Clark, Franklinie, pospiesz si¢, Warszawa 2009.
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dzieli sig, jak wiele mozna robi¢ w tym miejscu. Wizyta Franklina w bibliotece uczy tez, jak
pracuje wypozyczalnia, jak korzystac z katalogéw komputerowych oraz ze potrzebne sg karty
biblioteczne, aby cokolwiek wypozyczy¢. Niestety zotwik okazal si¢ mniej odpowiedzialny
niz sadzili rodzice. Ksigzke, ktora wypozyczyl, zostawit na podworku i zmokla w czasie
burzy. Przemyslal swoje postepowanie i oddat jedna ze swoich ksigzek. Gdy dostat upomnie-
nie, odkupit za wlasne pienigdze takg sama ksigzke. Ta historia pokazuje, ze o cudze rzeczy
trzeba si¢ troszczy¢ tak jak o swoje. Nie mozna o nich zapomina¢, bo za nie odpowiadamy
i musimy odda¢ w nienaruszonym stanie”.

Z podobng sytuacja mamy do czynienia w bajce Franklin i rozbity globus*®. Tu Franklin
z misiem w przerwie miedzy lekcjami zniszczyli wspdlng wlasnos¢, jaka byt globus. Przed
konicem przerwy udato im sie globus poskladac, ale obiecali sobie, ze na koniec zaje¢ wytlu-
maczg wszystko nauczycielce. Niestety w czasie lekeji ich kolezanka gaska potracila globus
i rozpadl sie. Wszyscy mysleli, Ze to ona go zepsula. Wtedy przyjaciele postanowili, ze nie
przyznaja sig, ze to oni zepsuli wlasnos¢ szkoty. Wyrzuty sumienia nie dawaly im jednak
spokoju tym bardziej, ze gaska byla bardzo smutna i sadzila, ze jest psuja. Wtedy postanowili
sie¢ do wszystkiego przyznac. Ta bajka uczy, ze nalezy ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za swoje
czyny i nie mozna nic ukrywac, tym bardziej jesli krzywdzi sie w ten sposéb innych. Predzej
czy pozniej wszystko wyjdzie na jaw. Nalezy tez zawsze uwazac i dbac o rzeczy, ktére nas
otaczaja. Zniszczyc¢ jest latwo, trudniej cokolwiek naprawic.

Franklin pokazuje tez, jak przezy¢ wazne w zyciu chwile, na przyklad pierwszy dzien
w szkole czy pobyt w szpitalu. W obydwu przypadkach zé6twik byl zdenerwowany i zastana-
wial sie, co go czeka. Kiedy styszal, jak uczniowie chwalg sie, co potrafig robi¢, a on tego nie
umial, nie chciat chodzi¢ do szkoly. Dopiero nauczycielka, pani sowa, uswiadomita Frankli-
nowi, ze potrafi robi¢ co innego, réwnie waznego. Wtedy zmienit zdanie - chetnie sie uczyt
i chodzit do szkoly®. Pobyt Franklina w szpitalu tez wigzat si¢ z duzym strachem. Zétwik
bal si¢ nawet, ze jego strach bedzie wida¢ na przeswietleniu rtg. Autorki oczami malego
1. Wytlumaczyly wszystko w taki sposdb, aby dziecko
podczas pobytu w nim si¢ nie balo. Pokazaly réwniez obawy Franklina przed jego pierwszym
wystepem w szkolnym przedstawieniu pt. Dziadek do orzechéw. Cho¢ pilnie uczyt sie roli, na
probie mial treme. Dopiero kiedy pokazal koledze, jak trzeba mowi¢, przekonat sie, ze potra-
fi méwi¢ glosno i zrozumial, ze nie ma si¢ czego wstydzi¢. Od tej pory zotwik chetnie brat
udziat w szkolnych teatrzykach. Byt zachwycony, ze moze wystepowa¢ przed publicznoscia,
nie mial juz tremy i wczuwal si¢ w odgrywane role*'.

Dzieci mogg przeczyta¢ histori¢ Franklina, ktéry dostal czkawki. Wyjasnione jest, co
spowodowalo czkawke i pokazane zostaly rézne sposoby zapobiegania jej. Zotwik uczy
malych czytelnikow, co robi¢, zeby pozby¢ sie tego meczacego zjawiska*,

z0twia pokazaly, jak pracuje szpita

7 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i ksigzka z biblioteki, Warszawa 2008.
8 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i rozbity globus, Warszawa 2009.
¥ P. Bourgeois, B. Clark, Franklin idzie do szkoly, Warszawa 2009.
4 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin idzie do szpitala, Warszawa 2009.
4 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i teatrzyk szkolny, Warszawa 2007.
2 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin ma czkawke, Warszawa 2007.
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Z6twik jest tez przykladem bohatera, ktéry nie zawsze dociera na czas, tym samym nie
szanuje czasu tych, z ktérymi zamierza si¢ spotka¢. Wiadomo powszechnie, ze z6twie chodza
wolno, ale Franklin robil to jeszcze wolniej. W drodze potrafil wiele razy si¢ zatrzymywac,
wszystko go interesowalo, np. gdy szedt na urodziny misia, zatrzymywat si¢ kilka razy i bawit
sie z innymi kolegami, wigc na miejsce dotarl ostatni. Dopiero po jakims czasie zrozumial,
ze inne zwierzeta biegaja szybciej, a zZ6lwie ze swej natury sa powolne. Od tego momentu
przestal sie wszedzie spoznia¢. Zaczat wychodzi¢ z domu wczedniej i nie zatrzymywal sie
po drodze. Ta przygoda uczy czytelnika, Ze spoznianie si¢ jest zle, bo trzeba szanowac czas
innych. Dzieci dowiaduja si¢ rowniez, ze z6twie poruszaja si¢ bardzo wolno*.

Oprocz tego ze Franklin potrafit by¢ chwalipieta czy spdznialskim, byl tez balagania-
rzem. Mial taki nieporzadek w pokoju, ze pewnego dnia nie potrafil znalez¢ gry, ktéra pozy-
czyl od gaski. Bylo mu wstyd i dopiero wtedy posprzatal. Od tej chwili nie miat problemdw ze
znalezieniem nie tylko rzeczy pozyczonych od kolegéw, ale takze swoich zabawek**.

Pewnego dnia zdarzylo si¢ réwniez, ze rodzice szli na przyjecie, a on i siostra mieli
zostac z babcig. Okazalo si¢ jednak, ze babcia jest chora i zaopiekuje sie nimi pani pizmak.
Franklin nie byt zadowolony i caty czas przypominat o tym opiekunce. Wspominal, ze babcia
zachowalaby sie inaczej, zrobitaby co$ inaczej. Byl niegrzeczny. Nadszed! jednak moment,
kiedy zrozumial, ze pani pizmak jest dobra opiekunka i cieszyt sie z jej obecnosci. Kiedy
sie bal zasna¢, pocieszala go, razem ukladali puzzle i zjedli popcorn. Rodzice po powrocie
stwierdzili, Ze pani pizmak to najlepsza opiekunka, a babcia to babcia. Zétwik najpierw byt
niegrzeczny dla opiekunki, ale kiedy rzeczywiscie potrzebowal jej pomocy, zrozumial, ze nie
jest tak zla, za jaka ja uwazal. Docenil poswiecenie pani pizmak. Kazdy opiekun zachowuje
sie inaczej i trzeba to zrozumie¢. Wszyscy chcg dobra malucha, ktérym si¢ opiekuja i nalezy
to doceniac®.

Mimo ze zdarzalo si¢ Franklinowi by¢ niegrzecznym i niemitym dla innych, potrafit si¢
zrehabilitowa¢. W bajce Franklin i swigto duchéw*, gdzie wraz z przyjaciétmi uczestniczyt
w balu przebierancéow i zdobywal stodycze, pokazuje, ze trzeba pamigta¢ o nieobecnych kole-
gach. Mis rozchorowat si¢ i nie mégl uczestniczy¢ w zabawie, dlatego wszyscy postanowili
odwiedzi¢ go w drodze powrotnej do domu i podzieli¢ si¢ zdobytymi stodyczami. Bohatero-
wie bajki pokazali czytelnikom nie tylko tradycje swieta duchow, ale tez jak wazni sa przyja-
ciele. Zawsze nalezy o nich pamietac i wspiera¢ w trudnych chwilach.

Z6tw uczyl, jak nalezy traktowad zwierzeta, jak sie nimi opiekowac i jak sie przygotowa¢
na przyjecie zwierzaka do domu. Franklin bardzo chciat mie¢ jakie$ zwierzatko. Opiekowat
sie swoim pluszowym pieskiem, tak jakby byt zywy. Rodzice dlugo zastanawiali si¢, czy kupi¢
zwierze. Po jakims czasie zabrali syna do sklepu zoologicznego i pozwolili mu wybra¢ zwie-
rzatko. Byli przekonani, ze jest juz na tyle odpowiedzialny, ze moze opiekowac si¢ prawdzi-
wym zwierzakiem. Franklin wybral ztotg rybke, bo jej ptywanie w akwarium go uspokajato.
Potrafit codziennie na nig patrze¢. Cieszyl sie, ze wreszcie ma jakie$ zwierze®.

# P. Bourgeois, B. Clark, Franklinie pospiesz sig, Warszawa 2007.

4 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin maly bataganiarz, Warszawa 2010.
* P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i pani opiekunka, Warszawa 2006.
4 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin i swigto duchow, Warszawa 2009.
¥ P. Bourgeois, B. Clark, Franklin chce mie¢ zwierzqtko, Warszawa 2009.
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Maly Franklin, mimo Ze nalezal do wielu kotek zainteresowan w szkole, zapisat si¢ tez
do zuchéw. Chcial zdoby¢ wiele odznak. Z niecierpliwoscia czekal na pierwsza zbiérke, bo
sadzil, ze od razu jakie$ odznaki zdobedzie. Okazalo si¢ jednak, ze trzeba na nie zapracowac,
co nie zachwycito gléwnego bohatera. Byt zawiedziony. W czasie zbiorki bawit si¢ jednak
wspaniale. Doszed! do wniosku, ze to dobrze, ze na odznaki trzeba tak dlugo czeka¢, bo
dzigki temu czeka go wiele miesiecy dobrej zabawy. Zrozumial, ze na nagrody trzeba zastuzy¢
i ciezko zapracowa¢. Nic nie dostaje si¢ od razu. Warto uczestniczy¢ w spotkaniach zuchéw,
bo mozna si¢ wiele nauczy¢, a przy tym dobrze bawi¢. Nagroda w postaci odznaki wcale nie
jest najwazniejsza. Wazne jest to, co si¢ robi i osoby, z ktérymi spedza sie czas*.

Z6tw uczy swoich matych czytelnikow, jak wazna jest uczciwo$é. Pewnego dnia znalazt
aparat fotograficzny. Wzial go i robit zdjecia, a gdy skonczyt sie film, odlozyl z powrotem
w krzaki, uprzednio wyjmujac rolke z filmem. Sumienie jednak nie dawato mu spokoju.
Zachowywal si¢ dziwnie, wigc rodzice od razu zrozumieli, Ze jest co$ nie w porzadku. Fran-
klin opowiedzial histori¢ tacie. Poszli po aparat, a pézniej wywolali zdjecia, dzigki czemu
dowiedzieli sie, kto jest wlascicielem urzadzenia. Porozwieszali tez plakaty informuja-
ce o znalezionym przedmiocie. Franklin odnidst aparat szopowi, ktéry bardzo cieszyt sie
z odzyskanej zguby. Nie warto by¢ nieuczciwym, bo krzywdzimy tym innych ludzi. Zawsze
trzeba przyznac si¢ do bledu, a w sytuacji w jakiej znalazl si¢ bohater bajki nalezy zglosi¢ sie
na policje albo rozwiesi¢ ogloszenia, tak jak zrobili to Franklin i jego tata®.

Reasumujac, dzieci postrzegaja $wiat inaczej niz dorosli. Chtong go wszystkimi zmysta-
mi. Bajki natomiast s3 bogatym zrodtem wartosci, z ktorego czerpie maly czytelnik. Ksig-
zeczki opisujace rézne przygody zétwia Franklina i jego przyjaciot sa bardzo wartosciowa dla
malego czytelnika literaturg. Poprzez swoje perypetie uczy on, jak si¢ zachowywac w okreslo-
nych sytuacjach, co nalezy robi¢, a jak nie mozna postepowa¢. Franklin uczy, jak spedzac czas
wolny latem i jak bawic¢ sie z przyjaciéimi, kiedy za oknem lezy $nieg. Czesto popelnia bledy,
ale pdzniej zmienia swoje zachowanie, pokazuje jak nie nalezy postepowac.

Kolorowe fotografie w bardzo przejrzysty sposdb obrazuja zycie i przygody bohate-
réw cyklu bajek o Franklinie. Na rynku ukazaly si¢ ksigzki, w ktorych Franklin uczy jezyka
angielskiego. Sfilmowano tez wiele przygdd sympatycznego z6twika. Franklin ma swoja stro-
ne internetowy, powstat Ogoélnopolski Klub Przyjaciét Franklina, a w 2004 r. bajki te zostaly
ogloszone przez magazyn dla rodzicow Mam Dziecko Super Produktem.

W artykule potwierdzono, ze maly zielony z6twik statl sie przyjacielem, a tym samym
nauczycielem dla wielu dzieci. Uczy najprostszych czynnosci, ale wprowadza tez w ciekawy
i pelen tajemnic §wiat dorostych.

Udowodniono, ze dziecko dobrze si¢ rozwija, kiedy ma kontakt z literaturg. Powin-
na ona jednak nawigzywac do potrzeb i zainteresowan dziecka. Cykl bajek o Franklinie do
takiej literatury dziecigcej nalezy. Wprowadza w $wiat, ktory jest dziecku najblizszy, odwoltuje
sie do przezy¢, z ktérymi kilkulatek styka sie kazdego dnia. Przygody Franklina rozwijaja
wyobraznie i pobudzajg fantazje, ale przede wszystkim uczg wyciggania wnioskow i logiczne-

4 P. Bourgeois, B. Clark, Franklin chce zdoby¢ odznake, Warszawa 2007.
¥ P. Bourgeois, B. Clark, Franklin znajduje aparat, Warszawa 2008.
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go myslenia. Powoduja, Ze maly czytelnik dostrzega we Franklinie swojego réwiesnika, kole-
ge przezywajacego podobne rozterki, radosci czy smutki. Identyfikujac sie z bohaterem bajki,
jednocze$nie dziecko uczy si¢ od niego, ksztaltuje swoje postawy wobec drugiego czlowieka
czy przyrody. Franklin ponosi konsekwencje wlasnych czynéw i zachowan, przez co uczy
odpowiedzialnosci. Czesto musi wybiera¢ miedzy dobrem a ztem, miedzy prawda a ktam-
stwem, milo$cig a nienawiscig. Uczy przyjazni, milosci, uczciwosci i prawdy. Kazda opisana
przygoda Franklina niesie za sobg nauke. Zotw przekazuje mnostwo wartoéci wychowaw-
czych, ktore powinny stac sie dla dziecka podstawa odpowiedzialnego i swiadomego doko-
nywania wyboréw miedzy dobrem i ztem.

NOTA BIOGRAFICZNA AUTORA

Anna Wasiak — magister filologii polskiej. Ukonczyta studia podyplomowe z eduka-
cji przedszkolnej i wczesnoszkolnej z jezykiem angielskim. Wiceprezes Stowarzyszenia
,»Pozytywny Format”.

-56-



ZW&E&WS}WU -

Anna Loba
Europejska Uczelnia Spoteczno-Techniczna
im. Stugi Bozego Roberta Schumana

ZADANIA EDUKACJI PRZEDSZKOLNEJ W OPINII RODZICOW

Preschool education tasks in the opinion of parents

Streszczenie

Pierwsze trzy lata zycia i okres przedszkolny to najwazniejszy czas dla dziecka.
Wszystko, co wydarzy si¢ w tym okresie, ma ogromny wplyw na to, jak dziecko
bedzie odnajdywalo sie w $wiecie, czy latwo bedzie mu sie¢ uczy¢ i zdobywac
nowe umiejetnosci. Dlatego tak wazny jest czas spedzony w przedszkolu.
Stowa kluczowe: dziecko, rozwoj dziecka, okres przedszkolny, przedszkole.

Abstract

The first three years of life and the pre-school period are the most important times for
a child. Everything that happens during this period has a huge impact on how
the child will feel in the surrounding world, and it will be easy for him to learn
and gain new skills. That is why the time spent in kindergarten is so important.
Keywords: child, child development, preschool period, kindergarten.

Kazdy proces wychowawczo-dydaktyczny zmierza do tego, aby w wiadomosciach,
umiejetnosciach i systemie warto$ci wychowankéw zaszly okreslone zmiany. Przebiegiem
tych zmian kieruje nauczyciel dazacy do zrealizowania wytyczonych zadan, ktérych wyko-
nanie powoduje osiggniecie konkretnego, zamierzonego celu koncowego.

Pierwsze trzy lata zycia i okres przedszkolny to najwazniejszy czas dla dziecka. Wszyst-
ko, co wydarzy si¢ w tym okresie, ma ogromny wplyw na to, jak dziecko (a potem dorosly)
bedzie odnajdywato sie w $wiecie, czy tatwo bedzie mu si¢ uczy¢ i zdobywaé nowe umiejet-
nosci. Dlatego to szczegolnie wazne, aby w tym czasie stworzy¢ dziecku jak najwigcej mozli-
wosci do rozwoju, uczenia si¢ o sobie i srodowisku, w ktérym zyje.

Celem wychowania przedszkolnego jest wspomaganie i ukierunkowanie rozwoju dziec-
ka zgodnie z jego wrodzonym potencjalem i mozliwosciami rozwojowymi w relacjach ze
srodowiskiem oraz pomoc dziecku w realizacji jego osobowosci w relacjach z réwiesnikami
i dorostymi. Wynikajace z powyzszego celu zadania, dostosowane do potrzeb i mozliwosci
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rozwojowych dziecka, nauczyciel realizuje w ramach okreslonych obszaréw edukacyjnych.
Do powinnosci nauczyciela nalezy tworzenie sytuacji sprzyjajacych autonomicznej realizacji
oczekiwan dziecka wlaczonego we wspolnote innych dzieci i dorostych, pozostajacego z nimi
w réznych relacjach.

Poniewaz cele bywaja czasem kojarzone z zadaniami, sprébujmy wyjasnic ich zakres.
Celem jest to, co probujemy osiagna¢, do czego zmierzamy, efekt koncowy dziatan. Cel wg
Szewczuka, to stan rzeczy zewnetrzny lub wewnetrzny, do osiagniecia ktérego jednostka
zmierza przez swoje dzialanie, aby zaspokoi¢ potrzebe to dzialanie wywolujaca!. Czestaw
Kupisiewicz i Malgorzata Kupisiewicz, definiuja cel jako oczekiwane zmiany w osobowosci
dzieci i mlodziezy, ktorych osiagniecie zalezy od wielu zabiegéw edukacyjnych, skladajg-
cych si¢ facznie na proces wychowania. Cele wychowania dotycza planowego ksztaltowania
wychowankéw pod wzgledem umystowym, fizycznym, spoteczno-moralnym, estetycznym
i praktycznym. Te dzialania sa zadaniami, ktdre realizujemy na drodze do osiggniecia celu®.

Ogolne cele wychowania przedszkolnego zostaly sformulowane w podstawie progra-
mowej zatwierdzonej przez MEN.

Wyjatkowos¢ edukacji najmlodszych podkresla etap rozwoju podstawowego. Jest to
cze$¢ programu edukacyjnego, ktorej tresci nie wywodzg si¢ z przedmiotow szczegdtowych,
ale maja pomoc dzieciom osiggna¢ warunki konieczne do p6zniejszego uczestnictwa w sfor-
malizowanym programie szkolnym.

Cele etapu rozwoju podstawowego s3 nastepujace:

« rozwijanie cech podstawowych, tzn. cech psychicznych niezbednych do tego, aby
rozwdj postepowal. Do cech podstawowych, zdaniem twércéw koncepcji edukacji rozwojo-
wej, naleza: wiara w siebie, ciekawos¢, niezalezno$¢ emocjonalna;

o okreslenie kierunku rozwoju i edukacji dziecka - chodzi tu o cele dlugofalowe, np.
rozwijanie komunikacji werbalnej, kreatywnosci, zdolno$ci rozumowania i rozwigzywania
problemdw, samodzielnos$¢;

o zdobywanie konkretnej wiedzy i umiejetnosci, przy czym nie stanowia one celu
samego w sobie, ale stuza szeroko pojetemu rozwojowi (np. spostrzeganie, umiejetnosci
ruchowe, stowa i pojecia, jezyk pisany i drukowany)>.

Wymienione cele stuzg jako wytyczne przy planowaniu pracy z dzie¢mi. Nauczyciel
w ramach tej koncepciji jest postacig kluczows. Jego rola polega na wspomaganiu dziecka
w sferze jego najblizszego rozwoju.

We wspoélczesnym wychowaniu przedszkolnym, w ktérym dziecko traktowane jest jako
podmiot wychowania, wystepuje sformutowanie moéwiace, ze celem wychowania w przed-
szkolu jest wprowadzenie dziecka w kulture i pomoc rozwijajacemu sie dziecku we wlasnym
rozwoju i wychowaniu, w tworzeniu wlasnej, niepowtarzalnej indywidualnosci.

Pierwszym miejscem edukacji dziecka poza domem jest przedszkole. Przedszko-
le i rodzina jako $rodowiska wychowawcze i miejsce nauki maltego dziecka musza dziata¢
w sposob zintegrowany, aby da¢ dziecku wlasciwe wsparcie w okresie jego niezwykle dyna-
micznego rozwoju.

' W. Szewczuk, Psychologia czltowieka dorostego, Wiedza Powszechna, Warszawa 1959, s. 135.
> Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 22.
*> K. Lubomirska, Wczesna edukacja jako wartosé, ,,Wychowanie w Przedszkolu” 1994, nr 3, s. 131.
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Od dawna wiadomo, jak ogromny wplyw na zycie czlowieka wywiera wiek przedszkol-
ny. Dlatego tez wlasnie w tym okresie kazda jednostka powinna by¢ traktowana jako odrgbna
osoba, ktdra charakteryzuje tylko jej wlasciwy rytm i tempo rozwoju. Rozwoj poszczegdlnych
sfer, tj. motoryki, percepcji, mowy, myslenia, emocji i kontaktéw spotecznych, moze réwniez
by¢ odmienny u kazdego dziecka. Dziecko powinno by¢ traktowane w procesie wychowania
jako rozwijajacy sie podmiot.

Rozwoj dziecka dokonuje si¢ nie tylko na podstawie dojrzewania zadatkéw biologicz-
nych, ale i dzigki jego wlasnej aktywnosci oraz pod wpltywem srodowiska spoteczno-kultu-
rowego i celowych oddzialywan wychowawczych. Dla rozwoju konieczna jest jak najwieksza
liczba zaréwno spontanicznych dzialan dziecka, jak i réznorodnych zadan proponowanych
przez nauczyciela. Dziatania dziecka oraz zadania stawiane przez nauczyciela znajduja swoje
odbicie w sytuacjach wychowawczych stworzonych spontanicznie przez dzieci, inicjowa-
nych przez dzieci, ale wspieranych przez nauczyciela oraz inicjowanych i kierowanych przez
samego nauczyciela. Dzialalno$¢ wychowawczg nalezy rozumie¢ jako zadanie sktadajace si¢
z kilku elementoéw, takich jak: podmiot i przedmiot dzialania oraz cele i sposoby. Waznymi
elementami dziatalnosci sg takze $rodki i plan dziatania®.

Praca dydaktyczna okresla pewne ramy kontaktu z dzieckiem. Z jednej strony nauczy-
ciel ma za zadanie wdrozy¢ dziecko do pewnych okreslonych i przestrzeganych norm wspoét-
zycia w grupie réwiesniczej, ktére to normy i zasady obowiazujg wszystkie dzieci. Dalej ma
stworzy¢ dziecku $rodowisko, ktore bedzie stymulowalo jego rozwdj poznawczy. Z drugiej
strony kazde dziecko potrzebuje by¢ zrozumiane, dostrzezone i wyrdznione. Warto przede
wszystkim przyja¢ pewna postawe wobec dziecka, jego potrzeb, $wiata przezy¢, ktora bedzie
miata na celu dazenie do zrozumienia dziecka.

Przedszkole dajace dziecku okazje do nabywania pozytywnych doswiadczen rozwojo-
wych powinno charakteryzowac si¢ kilkoma cechami. Sg to:

o wlasciwe rozwojowo oddzialywanie wychowawcze i edukacyjne umozliwiajace
dziecku tworzenie samego siebie, z uwzglednieniem indywidualnej linii rozwoju;

o systematyczne doskonalenie nauczycieli i doradztwo pedagogiczne — uwaza sie, ze
nauczyciel powinien by¢ specjalista w dziedzinie rozwoju dziecka;

 sprawny system zarzadzania i kontroli oraz warto$ciowania pracy nauczyciela (kryte-
ria oceny pracy nauczyciela);

o skuteczne wspdtdzialanie rodzicow i personelu przedszkola;

« wlasciwe proporcje nauczycieli i dzieci, ktdre stworza mozliwos¢ bezposredniego
kontaktu nauczyciela z dzieckiem, wigz emocjonalng, poczucie bezpieczenstwa i obecnos¢
nauczyciela przy dziecku®.

Przedmiotem badan niniejszej pracy jest ukazanie, w jaki sposdb, w opinii rodzicow,
przedszkole wptywa na rozwdj dziecka, w jakim stopniu wychowanie przedszkolne wptywa

* J. Garbula-Orzechowska, K. Kaminska, O wychowaniu spoleczno-moralnym, ,,Wychowanie

w Przedszkolu” 1989, nr 2, s. 67.

> Por. E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Wspomaganie rozwoju umystowego trzylatkow

i dzieci starszych wolniej rozwijajgcych sig, WSiP, Warszawa 2000; M. Karwowska-Struczyk,
W. Hajnicz, Obserwacja w poznawaniu dziecka, WSiP, Warszawa 1998; M. Kielar-Turska, Jak
pomagac dziecku w poznawaniu Swiata, WSiP, Warszawa 1992.
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na rozwdj i dalszg egzystencje dzieci, a takze czy przedszkole jako placéwka, ktéra wychowu-
je i uczy, ma wplyw na rozwoj umystowy w wieku przedszkolnym.

W miesigcach styczen-luty 2012 r. przeprowadzono w Radomiu badania ankietowe na
temat roli przedszkola w wychowaniu dzieci. W badaniach wzig¢lo udzial 100 respondentéw,
rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym. Miasto jako state miejsce zamieszkania wskazalo
67% ankietowanych, a 33% wie$. Najwigksza liczbe ankietowanych stanowili rodzice w prze-
dziale wiekowym 26-30 lat i bylo to 40%. Na drugim miejscu pod wzgledem liczebnosci
uplasowali si¢ rodzice w przedziale wiekowym 18-25 lat i bylo ich 27%. Trzecie miejsce to
rodzice w wieku 31-35 lat, ktérzy stanowili 22% ankietowanych.

W badaniu wziety udzial kobiety i mezczyzni. Przewage liczebng stanowily jednak
kobiety, ktorych az 90 wzieto udzial w ankiecie, co daje 90%. Mezczyzni to 10% ankietowa-
nych. Charakterystyke respondentdw przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Charakterystyka osob ankietowanych

) Ilos¢ ) Ilos¢ Miejsce Ilos¢ Iloé¢ dzieci L
Wiek ] Pte¢ ] . . ] I10$¢ 0s6b
0s6b 0s6b zamieszkania 0s6b w przedszkolu
18-25 27 K 90 Miasto 67 1 72
26-30 40 M 10 Wie$ 33 2 26
31-35 22 3 2
3640 11

ZRODLO: OPRAC. WL.

Wyniki badania przedstawiono, zachowujac kolejno$¢ zadanych pytan i uzyskanych
odpowiedzi, m.in. w formie diagraméw i tabel opatrzonych komentarzem.

Wedlug informacji wszyscy ankietowani mieli dzieci w wieku przedszkolnym. Jedno
dziecko mialy 72 osoby, co stanowi 72% badanych. Na drugim miejscu uplasowali sie rodzi-
ce z dwojka dzieci — 26 0sdb, czyli 26%. Tylko dwie osoby, co daje 2% ankietowanych, mialo
trojke dzieci.

Tabela 2. Przygotowanie dziecka do nauki w szkole

Czy Pani(a) zdaniem przedszkole dobrze przygotowuje dziecko do [los¢ osob
podjecia nauki w szkole? (%)
Tak 85%
Nie 0
W niektorych sferach 15%

ZRODLO: OPRAC. WEL.
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Analiza ankiety wykazala (tab. 2), ze zdaniem wigkszosci respondentéw przedszko-
le dobrze przygotowuje dziecko do podjecia nauki w szkole - tak odpowiedzialo 85 os6b,
co stanowi 85% respondentdw, natomiast 15 osoéb (15%) odpowiedzialo, ze w niektérych
sferach. Zaden z rodzicow nie zaznaczyl, ze przedszkole nie przygotowuje dziecka do podje-
cia nauki w szkole.

Tabela 3. Che¢ uczeszczania dziecka do przedszkola

Czy Pani(a) dziecko chetnie uczgszcza do przedszkola? Ilo$¢ 0sob (%)
Bardzo chetnie 51%
Raczej chetnie 45%
Niechetnie 4%
Bardzo niechetnie 0

ZRODLO: OPRAC. WL.

Wedlug danych ankietowych (tab. 3) 51 0séb, co stanowi 51% ankietowanych, przyzna-
to, ze ich dziecko bardzo chetnie uczeszcza do przedszkola. Raczej che¢tnie odpowiedziato 45
0s0b, co stanowi 45%. Wedtug czterech os6b ich dziecko niechetnie uczeszcza do przedszko-
la. Nikt nie stwierdzil, ze dziecko bardzo niechetnie uczeszcza do przedszkola.

Wykres 1. Ulubione formy zaje¢ w przedszkolu (%)

Ulubione formy zaje¢ w przedszkolu

m zabawa

|ary

Oruch przy muzyce
0O nauka j. obcego

W Zajecia plastyczne

@minne

ZRODLO: OPRAC. WE.

Zdecydowana wiekszos¢ badanych, bo 78 0séb, co stanowi 78% respondentow, wskaza-
ta zabawe jako ulubiong forme zaje¢ swoich dzieci w przedszkolu (wykres 1). Wedlug 59 oséb
jest to ruch przy muzyce (59% ogoétu respondentéw), a wedtug 51 o0séb (51%) ich dziecko
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najbardziej lubi w przedszkolu zajecia plastyczne. Gry jako ulubione zajecie dziecka wybralo
33% ankietowanych. Jezyk obcy w przedszkolu najbardziej lubi wedtug rodzicéw 17% dzieci.
Dwoje respondentéw wybrato inne formy, takie jak: ogélnoedukacyjne, fizyczny, duzo zajeé
ruchowych.

Sposrdéd badanych najwiecej, bo az 67 0séb (67%), uwaza, ze prowadzone w przedszko-
lu zajecia maja bardzo dobry wptyw na edukacje ich dziecka. Drugie miejsce z wynikiem 30%
zajmuje odpowiedz dobry, trzy osoby (3% ankietowanych) byty zdania, ze przecigtny.

Wykres 2. Rozwdj dziecka w przedszkolu (%)

80 75
70
60
B TAK

50 B RACZEJ TAK
40 ONIE
30 0O CZASAMI
%13 19 m TRUDNO POWIEDZIEC
10 - 3 -

0

1

ZRODLO: OPRAC. WEL.

W przypadku pytania o to, czy dziecko rozwija si¢ w przedszkolu (wykres 2), zdecydo-
wana wiekszo$¢ respondentéw, bo az 75%, odpowiedzialo tak. Odpowiedz raczej tak zazna-
czylo 19 o0sob, co stanowi 19%. Znalezli si¢ rowniez rodzice, ktdrzy uwazaja, ze przedszkole
nie sprzyja rozwojowi dziecka. Stanowig oni 2% ankietowanych. Odpowiedz czasami zazna-
czyly trzy osoby, tj. 3% respondentéw, a 1% odpowiedz trudno powiedziel.

Wykres 3. Wplyw zaje¢ prowadzonych w przedszkolu na rozwdj dziecka (%)

90

80
@ MUZYCZNY a0
m PLASTYCZNY 70
) 60
0 OGOLNY EDUKACYJNY
50 |
. 39
O ZAINTERESOWAN 40 35
30
30 24
m NAUKA JEZYKA
OBCEGO 20 |
@ INNE iD
1
0

ZRODLO: OPRAC. WE.
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Wykres 3 wyraznie obrazuje, iz 80% badanych uwaza, ze forma przeprowadzanych zajec
ma wplyw na rozwdj ogélny i edukacyjny. Druga najczesciej zaznaczang odpowiedziag byl rozwdj
muzyczny i tak odpowiedzialo 39% osob. Kolejne najczeéciej zaznaczane odpowiedzi to rozwdj
plastyczny (35%), rozwdj zainteresowari (30%), nauka jezyka obcego (24%). Jedna osoba w odpo-
wiedziach inny wskazala, Ze przeprowadzane zajecia maja wplyw na rozwdj fizyczny.

Ankietowani za dominujgce formy zabawy w przedszkolu uwazaja forme zbiorowg, indywi-
dualng, z calg grupg, zabawy na swiezym powietrzu, zabawy ruchowe, zabawy przy akompaniamen-
cie muzycznym, taniec; dziecko uczy sie duzo wierszy, piosenek, maluje.

Zapytano rdwniez rodzicow, co nalezatoby wprowadzi¢ do zajec przedszkolnych, aby zapew-
ni¢ dziecku lepszy rozwdj fizyczny i umystowy. Na to pytanie najczesciej udzielang odpowiedzia
byly: zajecia na basenie; zajecia z osobami z zewngtrz (np. aktorami czy pisarzami), zajecia taneczne.
Rodzice czesto tez proponowali wyjscie do réznych instytucji, o ktérych moéwi si¢ na zajeciach,
oraz wiecej zaje¢ na §wiezym powietrzu.

Tabela 4. Ocena pracy wychowawcéw i nauczycieli

Jak ocenia Pan(i) prace wychowawcow Tlo$¢ oséb
i nauczycieli w przedszkolu? (%)
Bardzo dobrze 50
Dobrze 46
Dostatecznie 4
Zle 0

ZRODLO: OPRAC. WL.

Praca nauczycieli i wychowawcow przedszkoli jest bardzo odpowiedzialna. To wlasnie
w przedszkolu dziecko wszystko poznaje i przygotowuje si¢ do podjecia nauki w szkole. Prace
nauczycieli i wychowawcéw ocenia bardzo dobrze 50% respondentéw, a 46 0sob, czyli 46% ankie-
towanych, dobrze. Tylko 4%, czyli cztery osoby ankietowane, ocenily prace dostatecznie. Zaden
z rodzicoéw nie ocenit zle pracy wychowawcow (tab. 4).

Wykres 4. Rola przedszkola w zyciu dziecka (%)

68 o ZAPEWNIA OPIEKE NA
CZAS NIEOBECNOSCI
86 RODZICOW
64 o POMAGA W
6 WYCHOWANIU DZIECKA
60
@ DOSTARCZA
58 MOZLIWOSCI
KONTAKTOW Z
56 KOLEGAMI
@ PRZYGOTOWUJE DO
54 PODJECIA NAUKI W
SZKOLE
52

ZRODLO: OPRAC. WEL.
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Wedlug 67 oséb, czyli 67% ankietowanych, przedszkole umozliwia kontakty z kole-
gami, a wedlug 66% przedszkole przygotowuje do podjecia nauki w szkole. Po 58 oséb, co
stanowi 58% respondentdw, wskazalo zaréwno na odpowiedz, ze przedszkole zapewnia opie-
ke na czas nieobecnosci rodzica, jak réwniez ze pomaga w wychowaniu dziecka (wykres 4).

Wykres 5. Czynniki wplywajace na pobyt i rozwdj dziecka w przedszkolu (%)

90
80
70
60
50
40
30
20
10

0 DOBRE WARUNKI
HIGIENICZNE

mWEASCIWA
ATMOSFERE
WYCHOWAWCZA

mROZWOJ )
ZAINTERESOWAN
KULTURALNYCH

O KORZYSTANIE Z
OFERTY ZAJEC
DODATKOWY CH

ZRODLO: OPRAC. WL.

W opinii 81% ankietowanych przedszkole zapewnia dzieciom wlasciwg atmosfere
wychowawczg. Wedlug 57% ankietowanych przedszkole zapewnia rozwdj zainteresowan
kulturalnych, jak tez umozliwia korzystanie z ofert zaje¢ dodatkowych. Natomiast 44 osoby,
co stanowi 44% respondentéw, odpowiedzialy, ze placoéwka zapewnia dobre warunki higie-

niczne (wykres 5).

Wykres 6. Umiejetnosci nabywane przez dziecko w przedszkolu (%)
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ZRODLO: OPRAC. WE.
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Na pytanie Czego przedszkole uczy dziecka? (wykres 6) najwiecej ankietowanych (75%) wybra-
to odpowiedz jak funkcjonowac w grupie. Na nawigzywanie kontaktow wskazalo 70%. Wedtug 68%
ankietowanych przedszkole uczy samodzielnosci, a wedtug 67% wspdtpracy. W opinii 55% osob
przedszkole stymuluje wszechstronny rozwdj, a wedtug 45 0séb uczy odpowiedzialnosci. Postu-
szenistwo zaznaczylo 41 0sob, co stanowi 41% respondentéw. Nikt nie wskazat odpowiedzi inne.

Z odpowiedzi ankietowanych wynika, ze relacje rodzicow z nauczycielkami dla 52 oséb
(52%) ukladajg si¢ bardzo dobrze, 43 osoby (43%) odpowiedzialy, ze dobrze. Odpowiedz przeciet-
nie zaznaczylo 5 osob. Nikt nie zaznaczyl, ze relacje ukladaja sie Zle.

Tabela 5. Ocena przekazywania informacji o dziecku

Jak Pan(i) ocenia przekazywanie informacji [lo$¢ osob
o postepach i trudnosciach dziecka? (%)
Bardzo dobrze 42
Dobrze 52
Przecigtnie
Zle

ZRODLO: OPRAC. WE.

Informacje o postepach i trudnosciach dziecka (tab. 5) sg dla 52% respondentéw prze-
kazywane dobrze, a wedlug 42 ankietowanych bardzo dobrze. Odpowiedz przecigtnie wybra-
to szes¢ osob. Nikt nie zaznaczyl, ze informacje przekazywane sg zle.

Az 96% rodzicow uwaza, ze prezentowane zajecia otwarte, uroczystosci, zabawy sa
przykladem do kontynuowania ich w domu. Tylko cztery osoby odpowiedzialy negatywnie.

Wedtug 99% ankietowa-
nych ich dziecko ma przyja-
ciét w przedszkolu.

Tylko jedna osoba udzielita
negatywnej odpowiedzi.

Wykres 7.
Rozwdj cech dziecka
w przedszkolu (%)
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W przypadku kolejnego pytania ankietowani wybierali po kilka odpowiedzi, gdyz zaob-
serwowali rozwdj cech swojego dziecka w réznych sferach (wykres 7). I tak 57% respon-
dentéw stwierdzilo, ze ich dziecko potrafi dzieli¢ si¢ z innymi, a 51% os6b wskazalo, ze ich
dziecko potrafi wspotpracowaé w grupie. Zmiang sposobu myslenia, méwienia, aktywno-
$ci zauwazylo u swojego dziecka 49% ankietowanych, 45 oséb zauwazylo, ze dzieci potra-
fia umiejetnie stawia¢ pytania, szukaja odpowiedzi i rozwigzuja problemy, 40% ankietowa-
nych zaobserwowalo, ze ich dzieci ch¢tniej pomagaja innym. Zaréwno zwigkszenie wiary
we wlasne mozliwosci, jak i precyzyjnos¢ wyrazania swoich potrzeb — te¢ odpowiedz wybralo
po 36 o0sob, czyli 36% ankietowanych. Tylko 30% rodzicéw zauwazylo, ze ich dzieci bardziej
szanuja inne osoby.

Tabela 6. Wplyw przedszkola na dziecko

Ilos¢

Oddzialywanie przedszkola odpowiedzi
(%)
Wspomaga indywidualny rozwoj dziecka 66%
Umozliwia dzieciom podtrzymanie poczucia tozsamosci narodowej, jezykowe;j 23%
Umacnia wiar¢ we wlasne sity i mozliwosci osiggania sukcesu 33%
Stwarza warunki do rozwijania samodzielno$ci, dazenia do osiggania celdéw, 539
podejmowania odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie °
Rozwija tolerancje i wrazliwo$¢ moralng 32%
Ksztaltuje umiejetnosci obserwacji 44%

Ulatwia zrozumienie zjawisk zachodzacych w dostepnym doswiadczeniu dziecka,

otoczeniu przyrodniczym, spotecznym, kulturowym i technicznym 28%
Rozbudza ciekawos$¢ poznawcza, zachgca do aktywnos$ci badawczej i wyrazania 549
wlasnych mysli i przezy¢ °
Rozwija wrazliwos¢ estetyczna, tworzy warunki do rozwoju wyobrazni, fantazji 43%
oraz ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej °
Uczy zachowan prozdrowotnych 29%

ZRODLO: OPRAC. WL.

W tabeli 6 scharakteryzowano wplyw przedszkola na dziecko w opinii ankietowanych.
Najwigcej respondentéw (66%) uznalo, ze przedszkole wspomaga indywidualny rozwoj
dziecka. Wigcej niz potowa ankietowanych, bo 54 osoby (54%), zaobserwowala, ze rozbudza
ciekawo$¢ poznawczg, zacheca do aktywnosci badawczej i wyrazania wlasnych mysli i prze-
zy¢. Natomiast 53% ankietowanych uwaza, ze przedszkole stwarza warunki do rozwijania
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samodzielnosci, dazenia do osiggania celéw, podejmowania odpowiedzialno$ci za siebie i za
najblizsze otoczenie. Przedszkole wedlug 44% ankietowanych ksztaltuje umiejetnos¢ obser-
wacji, a wedlug 43% rozwija wrazliwos¢ estetyczng, tworzy warunki do rozwoju wyobrazni,
fantazji oraz ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej. W opinii 33% respondentéw przed-
szkole umacnia wiare we wtasne sity i mozliwosci osiggania sukcesu. Przedszkole rozwija tole-
rancje i wrazliwo$¢ moralng - tak twierdzi 32% ankietowanych, a 29% uwaza, ze przedszkole
uczy zachowan prozdrowotnych. Sposréd ankietowanych 28% zaznaczylo, ze przedszkole
ulatwia zrozumienie zjawisk zachodzacych w dostepnym doswiadczeniu dziecka, otoczeniu
przyrodniczym, spotecznym, kulturowym i technicznym. Wedlug 23 oséb, co stanowi 23%
ankietowanych, przedszkole umozliwia dzieciom podtrzymanie poczucia tozsamosci naro-
dowej i jezykowe;.

Tylko 2% ankietowanych uwaza, ze przedszkole powoduje negatywne zmiany w zacho-
waniu swojego dziecka. Argumentowano to tym, ze ich dziecko nasladuje zte zachowanie
innych dzieci oraz ze przedszkole wywoluje w nich agresje. Pozostate 98 oséb, co stanowi
98%, wyrazito pozytywna opinie o przedszkolu. Tym samym 98 0s6b (98%) ankietowanych
odpowiedzialo, ze sg zadowoleni z przedszkola, do ktérego uczeszcza ich dziecko, a dwie
osoby, czyli 2% respondentéw, wyrazito niezadowolenie z przedszkola.

Reasumujac, analiza przedstawionych wynikow wykazala, ze wigkszos¢ respondentéw
ma jedno dziecko.

Z reguly dzieci chetnie uczeszczaja do przedszkola (w przedszkolu jest ciekawie
i codziennie dzieje sie co$ nowego). W przedszkolu zabawa jest najciekawsza formg zajec.
Druga najczgsciej zaznaczana odpowiedz to ruch przy muzyce. Nic dziwnego, poniewaz
dzieci z natury sa ruchliwe. Trzecie miejsce zajely zajecia plastyczne, a po nich gry i nauka
jezyka obcego.

Przedszkole i jego edukacja ma bardzo dobry wplyw na dziecko - tak uwaza wigkszos¢
rodzicéw. Bardzo to cieszy, poniewaz przedszkole jest placowka, gdzie zostawia si¢ dziecko
na wigkszo$¢ dnia. Forma prowadzonych zaje¢ ma wpltyw w wiekszosci na rozwdj ogélno-
edukacyjny, muzyczny, plastyczny - s to odpowiedzi najczesciej zaznaczane przez rodzicow.

Mimo ze w przedszkolu jest duzo dodatkowych zaje¢, rodzice chcieliby wprowadzi¢
wigcej zabaw w terenie. Dla wiekszosci rodzicéw praca wychowawcdw i nauczycieli oceniana
jest bardzo dobrze.

Z ankiet wynika, ze przedszkole nie tylko zapewnia opieke na czas ich nieobecnosci,
pomaga w wychowaniu dziecka, ale takze stwarza wlasciwa atmosfere wychowawcza. Dziec-
ko, ktore uczeszcza do przedszkola, uczy sie samodzielnosci oraz jak funkcjonowaé w grupie
i nawigzywac¢ kontakty z innymi.

Rodzice zauwazyli réwniez u swoich dzieci uczeszczajacych do przedszkola, ze ich
pociechy potrafig dzieli¢ si¢ z innymi, chetniej pomagaja mtodszemu rodzenstwu, s3 bardziej
opiekuncze wobec innych.

Powyzsze stowa w pelni oddaja sens edukacji przedszkolnej, bo wlasnie te umiejetnosci
zdobywa dziecko w przedszkolu.

Przedszkole wprowadza trzylatka w $wiat dotad dla niego obcy, nieznany. Dziec-
ko poznaje ten $wiat z zaciekawieniem, gdyz w tym okresie interesuje si¢ wszystkim, co je
otacza, jest zadne wiedzy i przygod, a przedszkole mu to zapewnia. Ponadto dziecko nabywa
wiele innych umiejetnosci i wiadomosci o blizszych i dalszych znajomych. Nabywa umiejet-
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nosci funkcjonowania w grupie réwiesniczej, ksztaltuje swojg osobowos¢, probuje rozumieé
i akceptowa¢ uczucia innych. Profesjonalnie przygotowana kadra pedagogiczna czuwa nad
rozwojem dziecka, jego indywidualizacja, uznaje jego podmiotowos¢, na ktérg skladaja sie
czynniki takie jak: akceptacja indywidualnych odczué, pomaganie w realizacji pomystow
dziecka, stawianie zadan na miare mozliwosci dziecka, wyrobienie poczucia odpowiedzial-
nosci, ksztalcenie poczucia wiezi spoleczne;j.

Przedszkole jest wlasciwym miejscem do zapewnienia warunkéw wspomagajacych
rozwdj dziecka. W domu nie jesteSmy w stanie stworzy¢ grupy réwiesniczej, w ktérej nasze
dziecko bedzie si¢ realizowalo, nawigzywalo przyjaznie, uczyto rozwigzywac konflikty i naby-
walo umiejetnosci wspdtzycia w grupie.

Dzieci w przedszkolu nie tylko bawia sie, ale przez zabawe i inne zajgcia programowe
wszechstronnie si¢ rozwijaja. Nauczyciel przedszkola to aktywny, odpowiedzialny i przygoto-
wany do swego zawodu pedagog, ktory kieruje i ksztaltuje tworzace si¢ cechy ich osobowosci.
Dlatego warto zapisa¢ dziecko do przedszkola, przetrwa¢ niekiedy cigzki okres jego adapta-
cji, nawigza¢ zyczliwy kontakt z wychowawczynig, co pozwoli naszemu dziecku na spokojny
i systematyczny rozwoj.

Dziecko w wieku przedszkolnym rozpoczyna prawdziwa przygode ze Swiatem. Jest
pelne pomystow i pytan. W tym wieku, czyli od 3 do 5 roku zycia rozwija si¢ m.in. jego wraz-
liwos¢ wzrokowa, stuchowa oraz ogélny intelekt. Uczy sie koloréw, ksztaltow, odlegtosci oraz
rozrdznia znaczenie poszczegolnych stow.

Nie nalezy réwniez zapomina¢ o motoryce dziecka. Pomiedzy 4 a 5 rokiem Zycia naste-
puje gwaltowny jej rozwoj. Laczy sie to z rozwojem sily i wytrzymalosci, co powoduje, ze
maluch jest zdolny do czynnej zabawy w kolektywie.

Dziecko pozbawione kontaktu z grupg w wieku przedszkolnym bardzo wiele traci.
Nie chodzi tylko o jego stan emocjonalny, ale réwniez o jego zdolnosci intelektualne oraz
motoryczne. Nie podwazamy w tym miejscu roli matki w okresie dziecinstwa, jednak nalezy
pamieta¢ rowniez o tym, ze dziecko do prawidiowego rozwoju potrzebuje réwniez kontaktu
z réwiesnikami. Kolektyw uczy wspotpracy, zdrowej rywalizacji oraz kolezenstwa.

Przedszkole przyczynia si¢ do tego , iz dziecko przestaje mysle¢ w kategoriach egocen-
tryzmu i zaczyna patrze¢ na $wiat rdwniez poprzez pryzmat innych. Wiek przedszkolny peten
jest pierwszych sympatii oraz antypatii, ktére s3 niezmiernie wazne dla ogdlnego rozwoju
psychicznego czlowieka. Dzigki nim osobowos¢ cztowieka ksztaltuje sie w prawidlowych
ramach. Dziecko ma réwniez mozliwo$¢ ujmowania rzeczy nie tylko w kategoriach material-
nych, ale réwniez abstrakcyjnych. Emocje s3 w tym aspekcie bardzo pomocne.

Pobyt w przedszkolu zapewnia dziecku prawidlowy rozwdj i zdolno$¢ zycia w spote-
czenstwie. Dzieci, ktére pozbawione s3 kontaktu z réwiesnikami i ograniczaja si¢ tylko do
stosunkéw z matka, staja si¢ bardzo czg¢sto osobami aspotecznymi, bez umiejetnosci prawi-
dlowego funkcjonowania w spoteczenstwie. Socjalizacja w rodzinie jest niezmiernie waznym
etapem w zyciu kazdego czlowieka, jednak powinna by¢ réwniez uzupelniona instytucjonal-
ng socjalizacjg przedszkolna. Badania wykazuja, ze dzieci, ktore uczeszczaly do przedszkola,
lepiej radza sobie w pdzniejszym zyciu. Osiagaja lepsze wyniki w nauce, majg szczesliwsze
zycie rodzinne i o wiele lepsze kontakty z innymi ludzmi.

Przedszkole niweluje réwniez w pewnym sensie nierdwne szanse zyciowe. Nie warto
sie tudzi¢, ze wszyscy maja te same mozliwosci na starcie. Sg wérod nas bogatsi, biedniejsi,
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madrzejsi, zdolniejsi i mniej utalentowani. Dzieci, ktore nie uczeszczajg do przedszkola, tracg
wiele na samym poczatku. Szczegélnie istotne jest to w wypadku rodzin biedniejszych oraz
tych z marginesu spolecznego.

Czesto si¢ zdarza, ze dzieci po rozpoczeciu nauki w szkole w wieku szesciu lat bez
uprzedniego uczeszczania do przedszkola nie sg przez reszte akceptowane, gdyz brakuje im
umiejetnosci zycia w kolektywie. Ponadto wykazuja réwniez powazne braki w rozwoju inte-
lektualnym. Trudno formutujg zdania, nie potrafig w tatwy sposéb wyrazi¢, o co im w danej
chwili chodzi. Bardzo czg¢sto sg z tego powodu ciche i niechetnie uczestnicza w kontaktach
interpersonalnych. Dzieci, ktére nie uczeszczajg do przedszkola w szkole, czujg si¢ bardziej
zagubione i jest im trudniej odnalez¢ si¢ w grupie.

Cieszy zatem fakt, Ze coraz wigcej dzieci uczeszcza do przedszkola i, jak wskazujg prze-
prowadzone badania, jest ono pozytywnie postrzegane przez dzieci i rodzicow.

NOTA BIOGRAFICZNA AUTORA

Anna Loba — magister pedagogiki, wieloletni nauczyciel przedszkolny.

-69 -



lw&mmﬂ -

Teresa Jesionek
Szkota Podstawowa im. Janusza Korczaka w Jozefostawiu

WYCHOWANIE W UJECIU JANA PAWLA I1

Education according to John Paul II

W wychowaniu chodzi bowiem wiasnie o fto,

aby czlowiek stawal si¢ coraz bardziej czlowiekiem,
— o to, aby bardziej ,,byt”, a nie tylko ,,miat” —

aby wigc poprzez wszystko, co ,,ma”, co ,,posiada”,
umiat bardziej i pewniej by¢ czlowiekiem —

to znaczy, aby rowniez umial bardziej ,,by¢”

nie tylko z drugimi, ale takze dla ,, drugich”.

Jan Pawel 11

Streszczenie

Papiez Jan Pawel II podkreslal, ze prawdziwe wychowanie w rodzinie powinno zdaza¢ do
ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego. Wychowanie do prawdy to
rozbudzanie i umacnianie pragnienia, aby stawac si¢ tym, kim si¢ by¢ powinno, dazy¢ do wlasnej
doskonalo$¢. Jan Pawet II tak wiele czasu i uwagi poswiecal ludziom mlodym, ze pominie-
cie jego wkladu w wychowanie mlodziezy byloby wykluczeniem czego$ najbardziej istotnego.
Stowa kluczowe: wychowanie, rodzina, dziecko, Jan Pawet II.

Abstract

Pope John Paul II emphasized that true upbringing in the family should lead to shaping
the human person towards its ultimate goal. Educating in the truth is awakening and
strengthening the desire to become what you should be, to strive for your own perfection.
John Paul II devoted so much time and attention to young people that omitting his
contribution to the education of young people would be to exclude something most essential.
Keywords: upbringing, family, child, John Paul II.
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Od bardzo dawna problem wychowania cztowieka byl przedmiotem badan pedagogoéw,
psychologéw czy filozoféw. Jak wynika z analizy literatury poswigconej wychowaniu, wielu
badaczy podjelo sie pracy nad tym zagadnieniem, czego skutkiem byto powstanie wielu
publikacji. W pracach poswieconych procesowi wychowania mozemy znalez¢ wiele definicji
tego procesu. Jedng z nich jest definicja Bogustawa Milerskiego i Bogustawa Sliwerskiego,
ktorzy przedstawiaja wychowanie jako ,wyzwalanie w drugiej osobie badz grupie spotecz-
nej pozadanych stanéw, jak rozwdj, samorealizacja czy wzrost samoswiadomosci™ oraz jako
»catoksztalt procesoéw i oddziatywan zachodzacych w toku wzajemnych relacji miedzy dwie-
ma osobami, pomagajacych im rozwija¢ wlasne czlowieczenstwo™. Z analizy tych definicji
wynika, ze celem wychowania jest prawidlowy rozwdj czlowieka. Aby proces wychowania
w ogole zaistnial potrzebne s oddzialywania ludzi na siebie. Nalezy doda¢, ze zaréwno
przedmiotem, jak i podmiotem wychowania jest cztowiek.

W dorobku literatury znajduje si¢ ogromna liczba publikacji, przemdéwien, homilii Jana
Pawta II, ktory niejednokrotnie poruszal problematyke wychowania. Dla papieza Polaka
temat ten byl szczeg6lnie wazny i bliski, poniewaz Ojciec Swiety pokladat wielkie nadzie-
je w mlodych ludziach i ich wychowaniu. Wychowanie w koncepcji Jana Pawla II oznacza
przede wszystkim ,,stworzenie wychowankowi przestrzeni prawdy, dobra i pigkna, by w niej
ksztaltowalo si¢ jego czlowieczenstwo™.

Samowychowanie w nauczaniu Jana Pawla II

Kiedy cztowiek przychodzi na $wiat jest bezbronny i niezbedna jest mu pomoc innych
ludzi do przetrwania oraz prawidtowego funkcjonowania. Kazde dziecko potrzebuje zaréw-
no opieki, troski i miltosci, jak i wychowania i ksztalcenia. Méwiagc o wychowaniu, mysli-
my o ,dzialalnos$ci wychowawczej powodujacej stawanie si¢ madrzejszym i lepszym czto-
wiekiem™. Gléwnym celem wychowania jest ,ksztaltowanie ludzi tak, aby umieli oni zy¢
w warunkach wspoélczesnej cywilizacji, aby potrafili podota¢ zadaniom, ktére im stawia™.
W Encyklopedii pedagogicznej definicja wychowania przedstawiona jest w dwoch aspektach:
z punktu widzenia religii oraz widzenia $wieckiego. W perspektywie religijnej wychowanie
jest ,pomocy udzielang czlowiekowi w realizacji jego czlowieczenstwa, w nadaniu zyciu
czlowieka ostatecznego sensu rozumianego na ogot jako zjednoczenie czltowieka z Bogiem
poprzez praktykowanie milosci blizniego™. W ujeciu §wieckim wychowanie jest to ,,oddzia-
lywanie caloksztaltu specyficznych pedagogicznych bodzcéw i doswiadczen ogdlnospotecz-
nych, grupowych, indywidualnych, profesjonalnych i nieprofesjonalnych przynoszacych
wzglednie trwale skutki w rozwoju jednostki ludzkiej w jej sferze fizycznej, umystowe;j,

' Pedagogika. Leksykon PWN, B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Warszawa 2000, s. 273.
2 Tamze.

> K. Chatas (red.), Wychowanie ku wartosciom w Swietle nauczania Jana Pawla II, Jedno$¢,

Lublin—Kielce 2006, s. 21.

* S. Kunowski, Podstawy wspdiczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1993,
s. 164—-165.

> M. Godlewski, S. Krawcewicz, T. Wujek, Pedagogika — podrecznik akademicki, PWN, Warsza-
wa 1974, s. 30.

¢ 'W. Pomykato, Encyklopedia pedagogiczna, Fundacja Innowacja, Warszawa 1997, s. 913.
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spotecznej, kulturowej i duchowej””. Wedtug Ojca Swietego ,,cztowiek, bedac cztowiekiem
od pierwszej chwili swego poczecia w tonie matki, stopniowo uczy si¢ by¢ czlowiekiem - i ta
podstawowa wiedza utozsamia si¢ z wychowaniem [...]. Przyszlo$¢ cztowieka zwigzana jest
nierozerwalnie z wychowaniem™. Wychowanie jest przedmiotem badan i rozwazan wielu
pedagogéw. Temu zagadnieniu bardzo duzo uwagi poswigcil Jan Pawet 11, ktory podkreslat,
ze ,wychowanie stuzy ucztowieczeniu cztowieka: czlowiek, bedac cztowiekiem od pierwszej
chwili swego poczecia w tonie matki, uczy si¢ by¢ czlowiekiem i ta podstawowa wiedza utoz-
samia si¢ z wychowaniem™. W Liscie do Rodzin z okazji Roku Rodziny 1994, Jan Pawel II
stawia pytanie: na czym polega wychowanie? Stwierdza, ze trzeba uwzgledni¢ dwie funda-
mentalne prawdy: ,,po pierwsze, ze czlowiek jest powotany do zycia w prawdzie i mitosci;
po drugie, ze kazdy urzeczywistnia siebie przez bezinteresowny dar z siebie samego’.
Wychowanie trwa przez cale zycie cztowieka, jednak wymaga ono uzupelnienia, ktore czto-
wiek realizuje w procesie samowychowania, ktore jest $wiadomym i celowym kierowaniem
samym sobg. Samowychowanie definiuje si¢ jako ,,czynne ustosunkowanie si¢ podmiotu do
procesu wlasnego rozwoju, wyrazajace si¢ w regulowaniu swojego postepowania i dziatania
wedtug dobrowolnie przyjetych wzoréw lub systemu wartosci”'!. W tej sytuacji cztowiek jest
zarazem wychowawcg i wychowankiem. Proces ten wymaga jednak starannego przygotowa-
nia si¢ do pracy nad sobg. Niewatpliwie pomaga w tym zaréwno rodzina, jak i nauczyciele
i wychowawca. Wedlug Jana Pawta II kazdy proces wychowania powinien ,,rozwija¢ wrazli-
wosci na innego czlowieka, rozbudza¢ w wychowanku postawe altruizmu™2.

W doktrynie Jana Pawta II samowychowanie integralnie powiazane jest z procesem
wychowania i stanowi ,,norme personalistyczng, ktéra przede wszystkim uwrazliwia na wiel-
kos¢ i godnos¢ kazdego czlowieka jako osoby”". GIéwnym zadaniem pedagogiki personali-
stycznej jest wprowadzenie kazdego wychowanka w §wiat wartosci, a takze przygotowanie go
do poznania ich, a nastepnie ich zrozumienia i wyboru. Wartosci te powinny by¢ podstawa
przy podejmowaniu wlasciwych decyzji pozwalajacych ,,by¢ sobg”. Papiez glosil, ze ,,stanowié
mozna tylko o tym, co si¢ realnie posiada”'*. Cztowiek musi w zwigzku z tym mie¢ poczucie
przynaleznosci do samego siebie. Bardzo wazne jest, aby czlowiek byl wspierany i motywo-
wany, réwniez w procesie samowychowania. Nalezy pamietac¢ o tym, ze wychowawca jest
zaréwno mistrzem, jak i przewodnikiem po $wiecie kazdego mtodego cztowieka.

Jan Pawel II bardzo czgsto podkreslal fakt, ze caly proces wychowania i samowychowa-
nia wymaga od czlowieka samozaparcia i ciaglej pracy nad soba. Inaczej méwiac ,,[...] nie

7 Tamze, s. 918.

8 Jan Pawet II, Przyszios¢ czlowieka to sam czlowiek. Homilia, Monte Sameiro 15.05.1982 [w:]

Rodzina w nauczaniu Jana Pawla 11, J. Bajda, http:/www.isnr-ng.uksw.edu.pl/teksty/Bajda/jpii.htm
[dostep: 17.10.2011].

® Jan Pawel II, Przyszios¢ czlowieka to sam czlowiek. Homilia, Monte Sameiro 15.05.1982.

1 Jan Pawet II, List do rodzin Gratissimam sane, nr 6 [w:] Wychowanie w rodzinie chrzescijan-
skiej. Przestanie moralne Kosciota, K. Jezyna, T. Zadykowicz (red.), Lublin 2008, s. 17.
" 'W. Pomykala, Encyklopedia. .., dz. cyt., s. 716.

12 S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly — Jana

Pawla II, Warszawa 1999, s. 49-51.
13 T. Bilicki, Dziecko i wychowanie w pedagogii Jana Pawta II, Krakow 2002, s. 26-28.

14

K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin 1994, s. 152.
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mozna zy¢ w niekonsekwencji: wymaga¢ od innych i od spoleczenstwa, a samemu prowa-
dzi¢ zycie tak, jakby wszystko w nim bylo dozwolone”". Papiez w swych przemdwieniach
do mlodziezy méwil ,[...] musicie od siebie wymaga¢, nawet gdyby inni od was nie wyma-
gali”'s. Wlasnie poprzez wymaganie od siebie przejawia si¢ caly proces samowychowania.
W definicjach samowychowania gltoszonych przez Ojca Swietego Jana Pawta II bytujg warto-
$ci takie jak: warto$¢ cztowieka, warto$¢ chrzescijanina, zdolnosci i uzdolnienia oraz powo-
tanie do $wietosci. Papiez powtarzal, ze dopiero ,,cztowiek w pelni wychowany, dojrzaty, jest
w stanie wychowywac sam siebie, ksztaltowac¢ swoje zycie dzigki my$leniu i kierowa¢ swoim
rozwojem. [...] istnieje w sobie i dla siebie”"’.

Caly proces samowychowania jest wieloaspektowy, zmierza do ,,tego, aby bardziej «by¢»
czlowiekiem i chrzescijaninem, aby odkrywac i rozwija¢ w sobie talenty otrzymane od stwdr-
?18. Wedlug papieza ,,cztowiek
w procesie samowychowania widzi siebie przez pryzmat zbawczego planu Boga, a realizuje

sie w wymiarze wspoélnoty rodziny, Kosciota i narodu™.

cy i realizowa¢ wlasciwe kazdemu powolanie do $wietosci

Analizujac liczne homilie czy przemoéwienia Jana Pawta II $mialo mozna stwierdzi¢, ze
papiez niejednokrotnie podejmowal problematyke cztowieka w aspekcie wychowawczym.
Celem Ojca Swietego byto zmobilizowanie mtodego cztowieka do wzigcia pelnej odpowie-
dzialnosci za swoje zZycie w procesie samowychowania.

Wychowanie ku warto$ciom

W nauczaniu Jana Pawtla II podstawa i mysla przewodniag w wychowaniu i samowy-
chowaniu jest wartos¢. Zdefiniowanie wartosci jest bardzo trudne, niemniej jednak wielu
pedagogow podjeto si¢ okredlenia znaczenia wartoéci. Jak pisze Wladystaw Tatarkiewicz
»zdefiniowanie wartosci jest trudne, jesli w ogole mozliwe [...]. To co wyglada na definicje
wartosci, jest raczej zastapieniem wyrazu przez inny wyraz mniej wigcej to samo znacza-
cy albo jest jego omoéwieniem”. Bardzo krotko, ale rzeczowo definiuje to zjawisko Adolf
Szoltysek, ktory mowi, ze ,wartos¢ to wzorzec domagajacy sie urzeczywistnienia w ludzkim
czynie”?'. Sam Jan Pawel II, definiujac wartosci, glosil ,,wartosci sg czyms zastanym, odtwa-
rzanym, kreowanym oraz realizowanym: w dzialaniach, w postawach, w sposobie wspotzycia
i wspoluczestnictwa w kulturze i w migedzyosobowej wymianie — dialogu. Wartos$ci zatem sg

15 Jan Pawet I1, Oredzie na XVIII Swiatowy Dzieri Pokoju, 1.01.1985 [w] tegoz, Wy jestescie mojq
nadziejq. Wybor wypowiedzi Ojca Swietego Jana Pawta II do mlodziezy, Warszawa 1991, s. 144.

16 Jan Pawet 11, Przemowienie do mtodziezy, Jasna Gora 06.06.1997 [w:] tegoz, Musicie od siebie
wymagac, Poznan 1984, s. 281.

17" K. Chatas (red.), Wychowanie ku wartosciom..., dz. cyt., s. 44.

18 Jan Pawet 11, Homilia w czasie liturgii stowa skierowana do miodziezy zgromadzonej na placu
Mickiewicza, Poznan 03.06.1997 [w:] tegoz, Pielgrzymki do Ojczyzny, Krakow 1999, s. 921.

¥ A. Rynio, Wychowawcza wizja Jana Pawla II zrodtem nadziei dla wspoiczesnych. Moralno-
-aksjologiczne wychowanie osoby [w:] Edukacja wobec moralnych dylematow wspotczesnosci, F.
Adamski, A.M. De Tchorzewski (red.), Krakow 1999, s. 166.

20 W. Tatarkiewicz, Parerga, Warszawa 1978, s. 61.

2 A. Szottysek, Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji: teoria — metodyka — praktyka, Katowice
2003, s. 285.
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obecne na trzy rézne sposoby: po pierwsze — mozna by¢ wartoscia, po drugie - mozna miec
wartos¢ i po trzecie — by¢ czyms warto§ciowym”>.

Analizujac literature poswiecona tematyce wartosci mozna uzna¢, ze terminem tym
okresla sie:

- 1o, co cenne,

— co zgodne z naturg (dzialajace lub wartos$ciujace),

— czego chcemy, cel przedmiot (aktualnego lub potencjalnego) dazenia,

- czego pozadamy,

— co zaspokaja potrzeby, zainteresowania,

- co dostarcza zadowolenia, przyjemnosci,

— co powinno by,

— co lepiej, zeby bylo niz nie bylo,

— co zobowiazuje, apeluje do odbiorcy,

- co domaga sie istnienia (realizacji)*.

Jan Pawet II bardzo czesto podkreslal, ze ,wartosci sg podstawa, ktéra nie tylko decy-
duje o zyciu, ale takze okresla linie postepowania i strategie, ktére buduja zycie w spoteczen-
stwie. Nie mozna oddziela¢ od siebie wartosci osobistych i wartosci spotecznych™.

Papiez stwierdza, ze wychowanie ku warto$ciom ma ,ksztaltowa¢ osobe ze wzgledu
na jej najwyzszy cel i najwznioélejsze dazenia spoleczenstwa, w ktorych bedzie ona zyla
jako cztowiek dorosty; harmonijnie rozwija¢ wszystkie jej zdolnosci, zdolnoéci do wysitku
i poczucie odpowiedzialnosci; pomoc jej w osiaggnieciu panowania nad wlasng wolnoscig™.
Inaczej moéwigc, wychowanie ku wartosciom to nic innego, jak pomoc komus odkry¢ wlasne
mozliwosci, tzn. pomdc zrozumie¢, kim czlowiek powinien by¢, aby w pelni zrealizowal
swoje powolanie.

Wychowanie ku warto$ciom polega przede wszystkim na ,wspieraniu wychowanka do
urzeczywistniania wartosci szczegoélnie waznych, cennych dla jego godnosci ludzkiej i aspi-
racji zyciowych, do budowania orientacji aksjologicznej, pozwalajacej odnalez¢ si¢ w bogac-
twie réznych, czasem sprzecznych, wartosci™.

Reasumujgc, nalezy stwierdzi¢, ze Ojciec Swiety glosit, ze warto$ci s3 czyms, co pomaga
cztowiekowi bardziej ,,by¢”. Do wartosci tych Jan Pawet II zaliczyl prawde, sprawiedliwos¢,
godnos¢ oraz wolnosc.

Wychowanie do idei

Ojciec Swiety wielokrotnie powtarzal, ze caly proces wychowawczy przejawia i weryfi-
kuje si¢ poprzez czyny cztowieka. Wlasnie poprzez czyny czlowiek uczestniczy w dziataniach
osobowych, ktore ujawniajg jego cztowieczenstwo. Wychowanie proponowane przez Jana

22 E. Podrez, Czym sq wartosci?, ,,Ateneum Kaptanskie” 1997, nr 89, z. 1, s. 6-18.
2 A. Stepien, Wstep do filozofii, Lublin 2001, s. 103.
24 Jan Pawet 11, Przemowienie do miodziezy, Jasna Gora 06.06.1997 [w:] tegoz, Musicie od siebie
wymagac, Poznan 1984, s. 281.
2 Jan Pawet 11, Aby wychowanek nauczyt si¢ ,,by¢”, a nie tylko ,,wiedzie¢” [w:] Rodzina w naucza-
niu Jana Pawla II. Antologia wypowiedzi, J. Zukowicz (red.), Krakow 1990, s. 192—193.
%6 K. Chatas (red.), Wychowanie ku wartosciom..., dz. cyt., s. 66.
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Pawta II uczy nie tylko cnoty, ktora jest rozumiana jako ,determinacja we wprowadzaniu
w zycie wzniostych ideatow, ale uczy tez bolu grzechu, prostoty serca i budowania wlasnego
zycia i zycia bliznich na pewnosci, zZe niezaleznie od sytuacji i okolicznosci cztowiek jest
przez Boga milowany milo$cig milosierng™. W nauczaniu Jana Pawla II idee wychowania
okresla si¢ jako ,teocentryczne, poniewaz fundamentem wychowania jest Bog; chrystocen-
tryczne, poniewaz w Chrystusie cztowieczenstwo odnajduje swoja pelnie; eklezjologiczne,
poniewaz dokonuje si¢ w sakramentalnej wspoélnocie Kosciofa™.

Jan Pawel II nadal slowu ,idea” znaczenie transcendentne, to znaczy wykraczajace
ponad $wiat widzialny oraz ludzka subiektywnos¢. Uwazal, ze idea jest czyms zdecydowanie
wiecej niz wartosci, ze jest ich Zrédtem i inspiracjg. W nauczaniu Ojca Swietego ideowos¢
mlodziezy przejawia si¢ poprzez namietne i bezkompromisowe poszukiwanie prawdy i sensu
istnienia. Jan Pawel II podkreslal, ze idea wyznacza kierunek zycia mlodemu czlowiekowi.

Wychowanie do czystosci

Jan Pawet II w swoich oredziach do mlodziezy z okazji Swiatowych Dni Mlodziezy oraz
licznych homilii skierowanych wiasnie do mlodziezy podczas pielgrzymek poswiecat duzo
uwagi wychowaniu do czystosci. W swoich przemowach powtarzal, ze ,zachowanie czysto-
$ci jest wspaniala szkola doskonalosci. Uczy wewnetrznej walki i zwycigzania siebie. Jezeli
mlody cztowiek nauczy si¢ by¢ panem swej pozadliwosci, bedzie umial kontrolowaé swoj
gniew, pyche, zazdros¢ i inne wady. Pozadliwo$¢ jest nam pozostawiona dla walki, nie moze
ona szkodzi¢ tym, ktérzy nie daja jej przyzwolenia i meznie opieraja si¢ jej z pomoca laski
Jezusa Chrystusa. Wlasnie dzigki temu, kazdy otrzyma, kto bedzie nalezycie walczyt™*.

Emilia Fert w swojej ksigzce pt. Wychowanie do czystosci w nauczaniu Jana Pawta II,
cytuje réwniez inne fragmenty z bogatego skarbca madro$ci Ojca Swietego, ktéry méwil, ze
»Zycie w czystosci nie jest tatwe. Ale to, co kosztuje, wlasnie stanowi warto$¢. Im wigksza jest
wartos¢, tym wigkszego samozaparcia i wysitku wymaga jej osiagniecie™.

Wychowanie do czystosci w nauczaniu Jana Pawla II odnosi si¢ przede wszystkim do
zycia malzenskiego, w ktérym podstawg jest znajomos¢ cielesnosci i jej rytmoéw plodnosci.
Istotna jest umiejetno$¢ zachowania wstrzemigzliwos$ci w momencie, gdy poczucie odpo-
wiedzialnosci nakazuje unikniecie poczecia dziecka. Poprzez takie opanowanie przejawia si¢
czysto$¢ malzenska, ktéra wzbogaca malzonkéw o wartosci duchowe, przynosi harmonie
i wzbudza szacunek dla wspoimalzonka. Taka czysto$¢ malzenska miedzy innymi:

- umacnia wsréd matzonkéw jednosé,

— jest uszlachetniajaca,

- uczy szlachetnego umiaru i liczenia si¢ z druga osoba.

Bardzo wazne dla mlodych ludzi jest stwierdzenie, ze czysto$¢ jest wartoscig, ktora
stuzy rozwojowi cztowieka. W nawigzaniu do tego stwierdzenia papiez powiedzial ,jest spra-
wa niestychanie doniosta wychowanie chlopcow i dziewczat do pieknej milosci po to, by uchro-
ni¢ ich przed wszelkimi prébami zniszczenia skarbu ich mlodosci: od narkotykéw, przemocy,

27 Tamze, s. 24.
2 A. Rynio, Wychowawcza wizja..., dz. cyt., s. 166.

¥ E. Fert, Wychowanie do czystosci w nauczaniu Jana Pawla II, Jedno$¢, Warszawa 1998, s. 46.
Tamze, s. 25.
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od grzechu [...]”'. Najwazniejsze w utrzymaniu czystosci jest panowanie nad sobg, nad
swoim zachowaniem i swoim wnetrzem.

Wychowanie do godnosci

Wedlug Ojca Swietego wartoscia jest sama osoba. Doktadnie Jan Pawet II powiedzial
»0soba — to sama osoba odczytana jako wartos¢ calkiem swoista i elementarna, a wiec nieza-
leznie od jej takich czy innych kwalifikacji fizycznych czy psychicznych, od jej zewnetrzne-
go czy wewnetrznego «stanu posiadania». Osoba w tym znaczeniu stanowi podmiot swoj
wlasny, pojedynczy i niepodzielny”. Ta podstawowa warto$¢ osoby to wedlug papieza
godno$¢, ktora jest czerpana z doskonatosci duchowej, jest fundamentalng wartoscig, ktora
przyshuguje tylko istocie ludzkiej. Zrédto i uzasadnienie godnosci to sam Bég. Jak mawiat
Ojciec Swiety ,,bytoby zbyt mato wzrasta¢ jedynie w ciele; potrzebne jest przede wszystkim
wzrastanie duchowe, i to osiaga sie, ¢wiczac te zdolnosci, ktére Pan zlozyl wewnatrz nas
[...], aby méc osiagna¢ autentyczng i pozytywna dojrzalos$é, odpowiadajaca we wszyst-
kim waszej ludzkiej godnosci — godnosci chrzescijan™®. Jak wynika z przytoczonych stow
papieza — §wieci sg po to, zeby §wiadczy¢ o ogromnej godnosci czlowieka oraz o godnosci,
jaka kazdy czlowiek ma wobec Stwdrcy.

Warto podkredli¢, ze dla Ojca Swietego ,,godnoéé osoby jest wartoscig o znaczeniu
uniwersalnym, wartoscia, ktorej bronig ludzie réznych religii, kultur i narodowosci**.

Jan Pawel II darzyt mtodych ludzi ogromna miloscia, wzbudzil w nich che¢ zycia
zgodnie z wartosciami i zycia w godnosci, ktéra odczuwal wlasnie poprzez zgodnos¢
miedzy swoim Zyciem a wyznaczonymi wartosciami. Nalezy pamietaé, ze Bog stworzyt
cztowieka na swoje podobienstwo i to on obdarzyt go godnoscia, co jeszcze bardziej wyroz-
nito go od innych stworzen. Papiez w swoich licznych przemoéwieniach i homiliach méwil,
ze ,cztowiek musi posiada¢ niezwykla godnos¢, skoro zostal wezwany do uczestnictwa
w zyciu samego Boga”*.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze kazdy czlowiek posiada wielka godnos¢, ktora
zobowigzuje go do szanowania jej w sobie i innym cztowieku. Godno$¢ zostata cztowieko-
wi zadana, a to znaczy, Ze musi dazy¢ do jej pelnej doskonatosci poprzez ,,podejmowane
dzialania i doskonalenie tych dzialan w aspekcie integralnego rozwoju i stuzby drugiemu

czlowiekowi™.

31 D. Alimenti, A. Michelini, Wy jestescie mojg nadziejq, cz. 1, Warszawa 1987, s. 289.
32 K. Chatas (red.), Wychowanie ku wartosciom..., dz. cyt., s. 45.
33 Jan Pawet 11, Szkola i pamﬁa — dwa ,,warsztaty” pracy. Przemoéwienie wygloszone podczas
audiencji dla dzieci w Bazylice Sw. Piotra 5.03.1980 [w:] Dziecko w nauczaniu Jana Pawta II Anto-
logia wypowiedzi, C. Drazek, J. Kawecki (red.), Krakow 1985, s. 121-123.
3 Jan Pawet 11, Problemy demograficzne — przeméwienie, Watykan 7.06.1984 [w:] T. Bilicki,
Dziecko i wychowanie. .., dz. cyt., s. 50.
% Jan Pawel II, Homilia w czasie Mszy Sw. Odprawionej na Bloniach, Krakéw 10.06.1079 [w]
tegoz, Pielgrzymki do Ojczyzny, Krakow 1999, s. 199.
¢ K. Chatas (red.), Wychowanie ku wartosciom..., dz. cyt., s. 59.
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Wychowanie patriotyczne

Wychowanie czlowieka jest procesem, ktdry trwa przez cale zycie, ale nadchodzi taki
moment, w ktérym czltowiek musi podja¢ si¢ wychowania do postaw, a takze dzialan patrio-
tycznych wzgledem swojej ojczyzny. Rowniez ten temat niejednokrotnie podejmowany byt
przez Ojca Swigtego Jana Pawta II, kt6ry przypominat rodzicom, ze ich obowigzek to zaréwno
wychowywanie swoich dzieci zgodnie ze swoimi przekonaniami, jak i wychowywanie patrio-
tyczne. Patriotyzm to ,postawa emocjonalnej wigzi z wltasnym narodem i jego historig oraz
duchowa przynalezno$¢ do wspdlnoty tworzacej ojczyzne w przesztodci, terazniejszosci i przy-
sztosci. Jest to wiez z ludzmi, z przyroda, ze szczegdlnie uroczymi miejscami w ojczyzZnie, z jej
literatura, sztuka, architekturg, dzietami malarstwa oraz muzyki. Do ojczyzny nalezg ci, z ktéry-
mi wzrastali$my, osoby z rodziny, ludzie otaczajacy nas miloscia, akceptujace nas, pozwalaja-
cy nam czu¢ si¢ jak w domu. To zaangazowanie w te wszystkie sfery zycia stanowi po prostu
milo$¢ owego dobra fundamentalnego, czyli patriotyzm, bedacy postawa mitosci ojczyzny™.
Patriotyzm jest zatem integralng czescig kultury ojczyste;.

Rodzina jest srodowiskiem, w ktérym mlody czlowiek poznaje $wiat i rzadzace nim
reguly, dlatego wlasnie w domu rodzinnym powinien pozna¢ réwniez zasady patriotyzmu.
W spoleczenstwie moze funkcjonowac tylko czlowiek, ktéry jest odpowiednio przygotowa-
ny, to znaczy taki, ktory zna zasady panujace w danym spoleczenstwie, jest wychowywany do
istnienia i dzialania w nim, jak réwniez cztowiek, ktéry zna historig, normy i obyczaje swojego
narodu. Jak méwil papiez, nardd to ,wspolnota szczegdlna, najblizej chyba zwigzana z rodzina,
najwazniejsza dla dziejow duchowych czlowieka™®.

Wychowywa¢ patriotycznie to ,,formowac okreslone dziecko nalezace do danego srodo-
wiska spotecznego i do danego narodu, tak, aby mogto osiagna¢ pelny ksztalt ludzki*. Zadanie
okreslone w przytoczonej definicji cigzy na rodzicach, czyli pokoleniach starszych tych, ktore
dojrzaty do zycia spotecznego i patriotycznego®. Dziatalno$¢ rodzicéw w omawianym zakresie
powinna zmierza¢ przede wszystkim do wytwarzania i pielegnowania postawy szacunku dla
ziemi ojczystej, ktora stanowi podstawowy element wychowania patriotycznego. Sam Jan Pawet
II powiedzial we Wroctawiu 21 czerwca 1983 roku do Polakéw ,,istnieje tez nierozerwalna wigz
miedzy prawda i miloscig a calg ludzka moralnoscig i kulturg. Mozna z pewnosciag stwierdzic,
ze tylko w tym powigzaniu wzajemnym czlowiek moze prawdziwie zy¢ jako czlowiek i rozwija¢
si¢ jako czlowiek. Jest to wazne w kazdym wymiarze. Jest to wazne w wymiarze rodziny, tej
podstawowej ludzkiej wspdlnoty. Ale jest to z kolei wazne w wymiarze calego wielkiego spote-
czenstwa, jakim jest nardd. Nie nalezy lekcewazy¢ zadnego kregu, zadnego srodowiska, zadnej
instytucji, zadnych srodkéw czy narzedzi przekazu i rozpowszechniania™!.

7 S. Cader, Rodzina srodowiskiem wychowawczym w Swietle nauczania Jana Pawta I1,
Krakow 2004, s. 46.

8 Jan Pawet 11, Homilia podczas Mszy swigtej na Placu Zwyciestwa w Warszawie [w:] tegoz,
Nauczanie spoteczne. Pielgrzymka do Polski 1979, Warszawa 1982, s. 21

¥ T. Oz6g, J. Maritain — przedstawiciel personalizmu w wychowaniu [w:] Teoria wychowania,
T. Kukotowicz (red.), Stalowa Wola 1997, s. 135.

%S Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 174.

4 Jan Pawet I, Homilia w czasie Mszy sw., Wroctaw 21.06.1983 [w:] tegoz, Pielgrzymki do Ojczy-
zny, dz. cyt., s. 324.
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Analizujac stowa Ojca Swietego, mozna stwierdzié, ze temat wychowania patriotyczne-
go jest dla niego bardzo wazny. Papiez dostrzega nie tylko wptyw kultury narodowej na zycie
i funkcjonowanie kazdego czlowieka, ale takze wplyw zycia ludzkiego i jego dzialalnosci na
kulture narodowa.

Wychowanie do stuzby innym

Kazdy czlowiek stworzony jest do wspotdziatania i pomagania innym ludziom. Historia
nie zna przypadkow samoistnienia jednego cztowieka. Juz od narodzin czlowiek uzalezniony
jest od innych, wymaga opieki, troski i milosci. W calym swoim zyciu przezywa sytuacje,
w ktdrych nie potrafilby funkcjonowa¢ samodzielnie, dlatego bardzo wazne jest, aby czto-
wiek wychowywany byt do stuzby innym. Papiez Jan Pawel II uwazat i glosil, ze wychowanie
do stuzby innym jest naszym chrzescijanskim obowigzkiem. Wychowanie to ma przygo-
towywa¢ do stuzby drugiemu czlowiekowi, a w szczegélnosci najbiedniejszym i potrzebu-
jacym, do ktérych papiez zaliczal dzieci i mtodziez, ubogich i opuszczonych, cierpigcych
oraz odrzuconych. Wielokrotnie Jan Pawel II pouczal, ze ,,czlowiek, bedac jedynym na ziemi
stworzeniem, ktérego Bog chcial dla niego samego, nie moze odnalez¢ si¢ w pelni inaczej, jak
tylko przez bezinteresowny dar z siebie samego’*2. Najwazniejsza cecha cztowieka jest zwrot
ku blizniemu. Kazdy cztowiek dazy w zyciu do ,bycia dla innych” Jan Pawel II w swoich
homiliach i przemoéwieniach podkreslal, ze ,,cztowiek nie inaczej spelnia siebie samego jak
przez bezinteresowny dar. Ow dar stanowi pelng aktualizacje celowosci, ktdra jest wtasciwa
czlowiekowi — osobie. Jego autoteleologia polega wigc nie na tym, aby by¢ dla siebie, zamykac
sie w sobie w sposob egoistyczny - ale zeby by¢ dla innych, by¢ darem. Chrystus jest niedo-
$ciglym, a réwnoczes$nie wcigz najwyzszym wzorem takiego czlowieczenstwa™®. Jak wyni-
ka z przytoczonego cytatu papiez wierzyl w to i glosil, ze Bog stworzyl cztowieka, ktérego
cecha jest che¢ stuzenia drugiemu czlowiekowi. Wielokrotnie wzywal do budowania kultury
dawania, poniewaz jest to podstawowy czynnik pomnazania czlowieczenstwa w cztowieku.
Podczas swojej ostatniej pielgrzymki do ojczyzny, 17 sierpnia 2002 roku, papiez zwrocil si¢
do wiernych z prosba o nieodwracanie si¢ od ludzi, ktérzy zbladzili. Bardzo wazne byto, aby
cztowiek stuzyt drugiemu czlowiekowi rada, duchowym i moralnym wsparciem oraz pocie-
szeniem.

Jak méwil Jan Pawel II ,istnieje potrzeba troski o kazdego czltowieka, obrony kazde-
go rodaka, chronienia kazdego Zycia i zabezpieczania od kalectw, o ktére tatwo w wypadku
pobicia - zwlaszcza gdy chodzi o stabsze i mlode organizmy. Analogicznej troski potrze-
bujg ludzie starzy, samotni, opuszczeni, chorzy”*. Te stowa Jana Pawta II wypowiedziane
w Czestochowie w pelni oddajg istote stuzby innym ludziom oraz okreslaja grupy ludzi
najbardziej potrzebujacych troski i pomocy bliznich.

#2 Sobor Watykanski II, Konstytucja Duszpasterska o Kosciele Wspotczesnym Gaudium et spes,
24, http://ptm.rel.pl/czytelnia/dokumenty/dokumenty-soborowe/sobor-watykanski-ii/141-konstytu-
cja-duszpasterska-o-kosciele-w-swiecie-wspolczesnym-gaudium-et-spes.html [dostep: 12.03.2018]
# Jan Pawet 11, Przemowienie do przedstawicieli swiata kultury zgromadzonych w Teatrze Naro-
dowym, Warszawa 8.06.1991 [w:] tegoz, Pielgrzymki. .., dz. cyt., s. 735.

#  Jan Pawet II, Przemowienie do Konferencji Episkopatu Polski, Czestochowa 19.06.1983 [w:]
tegoz, Pielgrzymki..., dz. cyt., s. 290.
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Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze Ojciec Swiety dazyt do tego, zeby ludzie uczyli sie
stuzby drugiemu czlowiekowi i aby glosili ja innym ludziom. Wedlug papieza to wlasnie
poprzez troske o drugiego czltowieka i milosierdzie okazywane innym ludziom - cztowiek
staje si¢ nowym czlowiekiem.

Wychowanie do madrosci

Kazdy czltowiek poddawany jest wptywom wychowawczym przez cale swoje zycie.
Wychowanie odbywa sie na wszystkich plaszczyznach zycia i dotyczy kazdej jego sfery.
W nauczaniu Jana Pawtla II bardzo wazne byto wychowanie do madrosci. Wedlug naucza-
nia papieza madroscig jest Bog. Madro$¢ to zrédto wszelkich wartosci i godnosci kazdego
czlowieka. GIéwnym celem wychowania powinno by¢ wychowanie do madrosci, ktore jest
bardzo wazne, poniewaz ,nauka polska boryka sie obecnie z wieloma trudnymi problema-
mi, podobnie jak i cale spoleczenstwo. [...] Nie brakuje jednak $§wiatet nadziei”*. Analizujac
dalsza wypowiedz Jana Pawta II, mozna $miato stwierdzi¢, ze madros¢ jest czyms, co przy-
czynia si¢ do sukceséw calego spoleczenstwa i na pewno w trudnych chwilach pomoze temu
spoleczenstwu przetrwaé, inaczej mowigc ,madro$¢ jest jak lampka, ktora o$wieca nasze
wybory moralne kazdego dnia i prowadzi nas po wlasciwych $ciezkach ku poznaniu, co jest
mile w oczach Pana, co stuszne wedlug Jego przykazan™*.

Wychowanie do prawdy

Mlody cztowiek potrzebuje nie tylko wskazowek jak zy¢, ale rowniez wzoru do nasla-
dowania. Takim wzorem dla wielu ludzi byl Jan Pawet II. Byt on reprezentantem prawdy,
glosil ja i ,,zarazal” nig wiernych. W swoim nauczaniu Jan Pawel II ukazuje, ze mtodzi ludzie
pragna pozna¢ prawde o Bogu, zyciu oraz prawde o cztowieku. Wskazuje, ze calg prawda
i jej symbolem jest Ewangelia. W Liscie do Rodzin papiez wskazuje, ze w zyciu kazdego czto-
wieka obowigzuja dwie fundamentalne prawdy: ,,po pierwsze, ze czlowiek jest powotany do
zycia w prawdzie i mito$ci; po drugie, ze kazdy urzeczywistnia siebie poprzez bezinteresowny
dar z siebie samego™”. Jak wynika z powyzszego fragmentu powotaniem kazdego czlowieka
jest poszukiwanie i poznawanie prawdy, w zwigzku z tym ,,zadaniem oséb zajmujacych sie
wychowaniem winno by¢ przede wszystkim poszukiwanie prawdy, ktéra bedzie podpowia-
da¢, kim jest czlowiek i jak go prowadzi¢ i wspiera¢, aby on sam nie ustawal w tym dazeniu
do prawdy i milodci”*®. Wymienione zalozenia niewatpliwie powinny by¢ podstawa wycho-
wania do prawdy. Wielka role w wypelnianiu tego obowigzku osoby wychowujacej spetnia
»wspolgranie rozumu, ktéry rozpoznaje prawde, i woli, ktéra ku niej ukierunkowana, do niej
prowadzi”*. Umyst ludzki tak jest stworzony, ze dazy do poznania prawdy i zycia nig. Z tym

# Jan Pawel 11, Przemowienie wygloszone z okazji 600-lecia Wydziatu Teologicznego Uniwersyte-
tu Jagiellonskiego, Krakow 8.06.1997 [w:] tegoz, Pielgrzymki..., dz. cyt., s. 989.

% Jan Pawet 11, Audiencja generalna, Rzym, 29.01.1993.

4 Jan Pawel II, List do Rodzin Gratissimam sane, nr 16 [w:] K. Jezyna, T. Zadykowicz (red.),
Wychowanie..., dz. cyt., s. 15.

48 Tamze.

¥ J. Miaso, Antropologia — wychowanie — mitos¢. Zarys antropologii wychowania Jana Pawla I,
Rzeszow 2004, s. 55.

-79 -



lw&mmﬂ -

stwierdzeniem zgadza si¢ réwniez Jan Pawel II, méwiac ,czlowiek jest sobg przez prawde
i staje sie coraz bardziej sobg przez coraz pelniejsze poznanie prawdy”.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze aby spelniac si¢ w swoim cztowieczenstwie nalezy bez
watpienia i zgodnie z nauczaniem Jana Pawta II kwesti¢ prawdy stawia¢ w Zyciu na pierw-
szym miejscu.

Wychowanie do pokoju

Jan Pawet II bardzo czesto powtarzal, ze kazdy cztowiek winny jest §wiatu swojej pracy
na rzecz pokoju i pojednania miedzy wszystkimi ludzmi i narodami, poniewaz tylko pokoj
na catym $§wiecie jest gwarancja prawidlowego rozwoju zaréwno intelektualnego, psychicz-
nego, jak i duchowego. Papiez podkreslal, ze aby zachowa¢ pokoéj nalezy szanowac drugie-
go cztowieka, jego prawa i godno$¢. Bowiem wszelkie nieposzanowanie praw przystuguja-
cych kazdemu czlowiekowi stwarza zagrozenie dla pokoju.

W nauczaniu Ojca Swigtego wychowanie do pokoju przedstawione jest nie tylko jako
starania czlowieka, lecz takze jako zapewnienia pomocy okazywanej przez Ko$ciol. Pod szczy-
tem Jasnej Gory papiez zapewnial, ze ,,Ko$ciét pragnie stuzy¢ jednoéci miedzy ludzmi. Pragnie
stuzy¢ pojednaniu miedzy narodami. Nalezy to do jego zbawczego postannictwa™'. Analizu-
jac pontyfikat Jana Pawla II, jego dzialalno$¢ i przemoéwienia nie da si¢ podwazy¢ Jego troski
0 pokdj na $wiecie.

Jedyna droga do pokoju jest odpowiednie wychowanie mlodych ludzi, ktére przede
wszystkim powinno ksztaltowa¢ postawe tolerancji wobec wszelkich odmiennosci.
W prowadzacej do pokoju postawie tolerancji powinno przede wszystkim chodzi¢ o ,,usta-
lenie zasad mozliwie zgodnego wspoétzycia z innymi, nieprzeszkadzania innym” - czyli
o to, aby nie by¢ ,agresorem i niszczycielem czyjego$ zycia i czyjejs wolnosci w znacze-
niu duchowym, psychicznym, politycznym i spotecznym”™?. Tak pojeta tolerancja powinna
prowadzi¢ do ,,aktywnych form wspétzycia pluralistycznego, ludzi réznych kultur, zwycza-
jow, religii, stylow zycia i postaw. Postawa wyplywajaca z zasad humanizmu i otwartej ku
ludziom zyczliwosci, mimo catej ich odrebnosci i pozostawionych w §wiecie ich wartosci
- to dopiero zrédlo tej wlasciwej tolerancji”>.

Wychowanie do pokoju, rozwijajac postawy tolerancji, humanizmu, zrozumienia, auto-
kreacji, a takze sprawiedliwosci, staje si¢ przekazem uniwersalnych wartosci etycznych. W tym
sensie przyjecie przez ludzi tych wartosci i zgodne z nimi postgpowanie miatoby szanse stac si¢
szczegdtowym gwarantem panowania na $wiecie pokoju.

Reasumujac, do pokoju na $wiecie w znacznym stopniu przyczynia si¢ tolerancja wsréd
ludzi. Zjawisko to zostalo szerzej opisane w nastepnym podrozdziale.

0 Jan Pawet 11, Wiara i kultura. Dokumenty, przeméwienia, homilie, Rzym—Lublin 1988.
1 Jan Pawet I, I:Iomilia w czasie Mszy Sw. odprawionej pod szczytem Jasnej Gory dla pielgrzy-
mow z Gornego Slgska i Zagtebia Dgbrowskiego, Czgstochowa 6.06.1979 [w:] tegoz, Pielgrzym-
ki..., dz. cyt., s. 106-107.
52 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, WSP, Rzeszow 1996, s. 175.
% Tamze, s. 176.
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Wychowanie do tolerancji

Czlowiek zyje po to, aby wspoétdziata¢ z innymi ludzmi niezaleznie od ich pochodze-
nia czy koloru skéry. Réwniez sam Jan Pawel IT niejednokrotnie powtarzal, ze w Chrystusie
i jego Kosciele wszyscy ludzie stanowig jednos¢. Te stowa papieza winny towarzyszy¢ kazde-
mu czlowiekowi przez cale jego zycie. Papiez dazyt do tego, aby w sercach wszystkich ludzi na
zawsze zagoscila tolerancja, czyli zjawisko spoteczne zwigzane wilasnie z relacjami miedzy-
ludzkimi. Najbardziej ogélnym wyjasnieniem tego terminu jest stwierdzenie, ze ,,0znacza
on postawe wykluczajaca dyskryminacje ludzi, ktorych sposéb postepowania oraz przyna-
lezno$¢ do danej grupy spolecznej moze podlegaé dezaprobacie przez innych pozostajacych
w wiekszosci spoleczenstwa. W okresie reformacji pojecie to bylo stosowane w odniesieniu
do mniejszoéci religijnych. Obecnie termin ten obejmuje réwniez tolerancje réznych orien-
tacji seksualnych oraz odmiennych $wiatopogladow™*.

Jan Pawel II uwazal, ze poprzez spotkanie ludzi z réznych stron $wiata pobudzony
zostaje duch braterskiej mitosci. Ponadto Ojciec Swiety glosit, ze ,z tego ducha braterskiej
miloéci rodzi si¢ w stosunkach miedzyludzkich wzajemna wyrozumiato$¢, poszanowanie
cudzych pogladéw i upodoban, a zwlaszcza odmiennych wierzen lub zwyczajow”*. Wedlug
Jana Pawla II przed przejawami ksenofobii lub nietolerancji ochroni nas, ludzi, ewangelicz-
na wrazliwo$¢ oraz czujnos¢. Nietolerancja — jak méwil papiez - jest czym$ sprzecznym
z duchem Ewangelii, duchem Boga, ktory jest Stworcg wszystkich ludzi.

Jak wynika z analizy nauczania papieza tolerancja jest wartoscia czastkowa i musi by¢
uzupelniana warto$ciami wyzszymi, dlatego tez wigzana jest przez Ojca Swietego z solidar-
noscig, miloscia oraz osobg Chrystusa. Papieska koncepcja wychowania do tolerancji jest
wigc koncepcja personalistyczng, z ktérej wynika optymalny model spofeczenstwa i czlowie-
ka bazujacego na milosci i wynikajacym z niej szacunku do drugiego cztowieka, poszanowa-
niu kultury i tradycji, wolnosci sumienia, przebaczeniu oraz poszukiwaniu prawdy*.

Wychowanie przez nauke

Wychowanie czlowieka obejmuje wszystkie sfery zycia ludzkiego. W zyciu kazdego czlo-
wieka nadchodzi taki moment, w ktérym musi on podja¢ nauke, dlatego bardzo istotne jest
odpowiednie wychowanie go do nauki, a w pdzniejszym etapie wychowywanie przez nauke.
Rodzice od bardzo mlodych lat dziecka przygotowuja je do nauki. Najlepszym sposobem do
udoskonalania osobowosci cztowieka i jego rozwoju jest wychowanie wlasnie przez nauke.
Kazda jednostke od poczatku jej psychicznego rozwoju otacza rzeczywistos¢, ktéra wymaga
znajomosci wiedzy naukowej i jej wykorzystania.

Dla Ojca Swietego bardzo wazne bylo, aby czlowiek byl wychowywany wieloaspektowo,
dlatego w swoich przemowach do mlodych ludzi czgsto poruszal tematyke odpowiedniego przy-
gotowania do funkcjonowania w $wiecie, w tym wychowanie przez nauke. Gléwnym zalozeniem
wychowania przez nauke jest nie tylko ksztalcenie wladz umystowych, ale réwniez wole i uczucia.

4 http:/pl.wikipedia.org/wiki/Tolerancja [dostep: 14.10.2011].

> Jan Pawet II, Przemowienie wygloszone w czasie spotkania ekumenicznego w rezydencji

Prymasa Polski, Warszawa 17.06.1983 [w:] tegoz, Pielgrzymki.. ., dz. cyt., s. 228.

% Ks. Mariusz Sztaba, Tolerancja, ale jaka? Koncepcja wychowania do tolerancji w swietle

nauczania Jana Pawla II do Polakow, Niedziela, Czgstochowa 2006.
-81-



lw&mmﬂ -

Ludzie nauki byli doceniani przez Ojca Swietego, ktéry powiedzial ,,ludziom nauki oraz
ludziom kultury powierzona zostala szczegdélna odpowiedzialno$¢ za prawde - dazenie do
niej, jej obrona i zZycie wedtug niej””’. Jan Pawel II glosil, ze wspodlczesny swiat liczy na ludzi
nauki, poniewaz tylko oni s3 w stanie zrozumie¢ i przekaza¢ innym ludziom zaréwno reguty
rzadzace tym $wiatem, jak i sama istote wspolczesnego swiata.

Wychowanie do i przez prace

Przez cale swoje zycie cztowiek przygotowuje si¢ do funkcjonowania w $wiecie. Jest
wychowywany, a pézniej poddaje si¢ procesowi samowychowania celem odnalezienia si¢
w $rodowisku. Bardzo istotne w prawidtowym wychowaniu do dorostego zycia jest wycho-
wanie do pracy. Proces ten przebiega rowniez dzigki wychowaniu wlasnie przez prace. ,Praca
oznacza kazda dzialalno$¢, jaka czlowiek spelnia, bez wzgledu na jej charakter i okoliczno-
$ci”®s,

Ojciec Swiety réwniez podejmowat te tematyke w swoich homiliach i przeméwie-
niach. Stusznie podkreslal, ze praca ludzka nie moze by¢ traktowana jako sifa potrzebna do
produkeji - tak zwana sita robocza. Czlowiek jest tworcg pracy i jej sprawca. Trzeba uczynié
wszystko, azeby praca nie stracita wlasciwej godnosci. Celem bowiem pracy - kazdej pracy
— jest sam czlowiek™’. Podczas tej samej homilii papiez powiedzial bardzo wazne slowa, ze
to wlasnie dzigki pracy czlowiek udoskonala swoja osobowos¢. Wychowanie do pracy ma
na celu uséwiadomienie kazdemu czltowiekowi, ze praca jest dla czlowieka, a nie odwrotnie.
Czlowiek w swoim zyciu powinien kierowa¢ sie stowami papieza i przestrzega¢ ich: ,jako
chrzescijanie, jako ludzie wierzacy musimy uwrazliwia¢ nasze sumienia na wszelkiego rodza-
ju niesprawiedliwos¢ czy formy wyzysku jawnego czy zakamuflowanego™®.

Podczas homilii wyglaszanej w czasie Mszy Sw. pod szczytem Jasnej Géry Jan Pawet 11
powiedziat bardzo znaczace stowa ,,praca ma dopomagac cztowiekowi do tego, aby stawat sie
lepszym, duchowo dojrzalszym, bardziej odpowiedzialnym, aby mogt spetnia¢ swoje ludzkie
powolanie na tej ziemi™'. Jak stusznie powiedzial papiez, kazdy czlowiek ma swoje zadania,
ktore powinien wypelnia¢ najlepiej jak potrafi, z kazdg plcig wiaza si¢ obowiazki, ktére musi
realizowac i tak na przyklad kazdy mezczyzna musi zapewni¢ swojej rodzinie utrzymanie
i jest to mozliwe wlasnie poprzez prace, kobieta natomiast poprzez samo macierzynstwo
realizuje swoje zadania zwigzane z pracg, macierzynstwo bowiem jest pracg samo w sobie.

Efektywno$¢ wychowania przez prace zalezy w gtéwnej mierze od tego czy sam wycho-
wanek pracuje, bowiem czlowiek najlepiej uczy sie przez doswiadczenie. Najlepszym podsu-
mowaniem niniejszego podrozdzialu b¢da stowa Jana Pawta II ,,praca posiada swoja zasad-

7 Jan Pawet 11, Przemowienie do rektorow wyzszych uczelni zgromadzonych na Uniwersytecie

Mikotaja Kopernika, Torun 7.06.1999 [w:] tegoz, Pielgrzymki..., dz. cyt., s. 1046.
8 Jan Pawet I, Encyklika Laborem Exercens, Wroctaw 1995, s. 3.
% Jan Pawet I, Homilia w czasie Mszy Sw. odprawionej na dawnym radzieckim lotnisku wojsko-
wym, Legnica 2.06.1997 [w:] tegoz, Pielgrzymki..., dz. cyt., s. 895.
%0 Tamze, s. 396.
61 Jan Pawet II, Homilia w czasie Mszy Sw. odprawionej pod szczytem Jasnej Gory dla pielgrzy-
mow z Gornego Slgska i Zaglebia Dgbrowskiego, Czestochowa 6.06.1979 [w:] tegoz, Pielgrzym-
ki...,dz. cyt., s. 134.
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niczg wartos¢, dlatego ze jest spetniana przez cztowieka. Na tym opiera si¢ tez godnos¢ pracy,
ktéra winna by¢ uszanowana bez wzgledu na to, jaka prace cztowiek wykonuje™. Dla papie-
za bardzo istotne byto to, ze to wlasnie cztowiek wykonuje dang prace dla siebie, a w szcze-
golnosci dla innych ludzi, praca bowiem wyréznia czlowieka od innych stworzen, tylko czto-
wiek jest do niej zdolny i tylko cztowiek ja wykonuje.

Wychowanie do szacunku wobec Zycia

Zycie ludzkie jest najcenniejszym darem jaki cztowiek posiada. To Bog dat cztowiekowi
zycie i nikt, nawet sam cztowiek, nie moze decydowac o odebraniu go. Wiasnie ze wzgledu na
wyjatkowos¢ tego wspanialego daru bardzo wazne jest, aby kazdy cztowiek szanowal swoje
zycie.

Temat szacunku wobec zycia byt bardzo wazny dla Ojca Swietego i bardzo czesto byt
podejmowany podczas jego przeméwien. Bardzo precyzyjnie okreslit on stosunek cztowie-
ka do daru zycia podczas swojego przeméwienia w Czgstochowie: ,,stosunek do daru zycia
jest wykladnikiem i podstawowym sprawdzianem autentycznego stosunku czlowieka do
Boga i do czlowieka, czyli wykladnikiem i sprawdzianem autentycznej religijnosci i moral-
no$ci”®. Szczegdlny nacisk papiez kladl na szanowanie daru zycia swojego i innych ludzi.
Nacisk ten przejawial sie miedzy innymi podczas homilii w czasie Mszy Swietej w Radomiu,
kiedy to Ojciec Swiety powiedzial ,taknga¢ i pragnaé sprawiedliwoséci - to znaczy czynié
wszystko, aby [...] zaden cztowiek nie stawal si¢ ofiarg agresji na jego zycie czy zdrowie;
aby nie byl niewinnie zabijany, torturowany, dreczony, zagrozony”*. Papiez powtarzal, ze
najlepsza miarg cywilizacji jest jej stosunek do Zycia.

Nardd, w ktérym nie szanuje si¢ daru zycia, okresla si¢ mianem barbarzynskiego i nie
licza si¢ tu chocby najwieksze osiagniecia gospodarcze czy naukowe. Kazdy czlowiek zostal
obdarowany tylko jednym Zyciem, dlatego tak wazny jest odpowiedni do niego stosunek.

W nauczaniu Jana Pawta II niewatpliwie mamy do czynienia z uniwersalnym i integral-
nym wychowaniem czlowieka. Ogolnie rzecz ujmujac, Jan Pawel II uwazal, ze wychowanie to
»ksztaltowanie ludzi tak, aby umieli oni zy¢ w warunkach wspodtczesnej cywilizacji, aby potrafili
podota¢ zadaniom, ktére im stawia”®.

W niniejszej pracy zostaly podjete tematy dotyczace wychowania cztowieka przedsta-
wione w nauczaniu Jana Pawta II. Papiez w swoich przemdwieniach bardzo czesto poruszat
ten temat, gdyz wigzal ogromne nadzieje zwigzane z mlodym pokoleniem.

Ojciec Swiety Jan Pawel II zawsze wierzyl w mlodo$¢. Czesto mawial,
ze mlodzi s3 jego nadziejg, nadzieja Kosciota i $wiata. Niejednokrotnie podkreslal,
ze ,nosit mlodych w swoim sercu”. Jak wielka ufnos¢ ktadt w mlodosci, mozemy stwierdzic,
czytajac jego ksiazke Przekroczyé prég nadziei.

62 Jan Pawet 11, Homilia w czasie nabozenstwa Maryjnego odprawionego na lotnisku w Muchow-

cu, Katowice 20.06.1983 [w:] tegoz, Pielgrzymki..., dz. cyt., s. 310.
5 Jan Pawet II, Przemowienie do Konferencji Episkopatu..., dz. cyt., s. 288.
64 Jan Pawet II, Homilia w czasie Mszy Sw. odprawionej na lotnisku wojskowym, Radom 4.06.1991
[w:] tegoz, Pielgrzymki..., dz. cyt., s. 621.
6 M. Godlewski, S. Krawcewicz, T. Wujek, Pedagogika. .., dz. cyt., s. 30.
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Pisze tam, ze ,gléwnym moim odkryciem z tego okresu, kiedy w duszpasterstwie
skoncentrowalem sie przede wszystkim na mlodziezy, bylo odkrycie istotnego znaczenia
mlodosdci™.

W swoim nauczaniu Jan Pawel II podkreslal, ze wplyw wychowanie trwa przez cate
zycie czlowieka, a wplyw na nie ma zaréwno rodzina, jak i spoteczenstwo, w tym Kosciot
i szkofa.

Jan Pawel IT wygtaszat swoje przemoéwienia w szczegélny sposob i mial dar ,,docie-
rania” do wiernych. Dla kazdego cztowieka Ojciec Swiety jest wzorem do nasladowania,
a nauki jego na zawsze zostaja w sercach wiernych. Rozwazania papieza na temat wycho-
wania s3 wielka wskazowka dla rodzin, jak wychowa¢ prawdziwego obywatela, chrzesci-
janina. Bowiem celem kazdego rodzica jest wychowanie swojego dziecka do stuzby Bogu
i innym ludziom.

Na zakonczenie idealnie pasuje udzielona przez Jana Pawta II praktyczna rada
wygloszona w adhortacji Christifideles laici w 1989 roku, gdzie Ojciec Swiety podkreslit,
ze ,nalezy tez tworzy¢ i rozwija¢ «<wspolnoty wychowawcze» zlozone z rodzicéw, nauczy-

cieli, kaplanéw, zakonnikéw, zakonnic oraz przedstawicieli mtodziezy”™.
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SYSTEM WARTOSCI WSPOLCZESNE] MLODZIEZY

The value system of contemporary youth

Streszczenie

Wspolczesna mlodziez staje przed nowymi wyzwaniami. W sposdb zasadniczy zmienia-
ja si¢ warunki Zzycia spotecznego, co czesto powoduje przeksztalcenia w sferze swiadomosci
i zachowan. Formowanie systemu wartosci jest niezwykle istotng kwestia w procesie wycho-
wania dzieci i mlodziezy oraz stwarzania im warunkéw do rozwoju. Mlodzi ludzie, niejed-
nokrotnie zagubieni w kulturze przyjemnosci, spotykaja sie z propozycjami nowych sposo-
bow formulowania regul postepowania, zasad hierarchizacji i wyboréw celéw zyciowych.
Stowa kluczowe: wartosci, mlodziez, aksjologia, wychowanie.

Abstract

Contemporary youth is facing new challenges. The conditions of social life change
significantly, which often causes transformations in the sphere of consciousness and
behavior. Forming a system of values is an extremely important issue in the process
of educating children and youth and creating conditions for their development.
Young people, often lost in the culture of pleasure, are faced with proposals for new
ways of formulating rules of conduct, rules of hierarchy and the choices of life goals.
Keywords: values, youth, axiology, education.

Czlowiek jest wielki nie przez to, co posiada,
lecz przez to, kim jest;

nie przez to, co ma,

lecz przez to, czym dzieli si¢ z innymi

Jan Pawel II

Czlowiek przez cate zycie dokonuje warto$ciowania, wybiera co dobre, a co zte, co
wazne, a co kompletnie nieznaczace. Rezygnuje z warto$ci dalszych swemu sercu na rzecz
tych najwazniejszych. Codziennie musi rozwaza¢, jaka droga dazy¢ do wybranych celow.
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Tym bardziej mlodzi ludzie, ksztattujac swoj system wartosci, czesto stajg przed proble-
mem, jak wybra¢, jak zadecydowac, aby bylo to zgodne z ich sumieniem, zasadami i norma-
mi. Istniejg rozne podzialy wartosci: podstawowe i te wyzsze, konsumpcyjne, moralne, religij-
ne oraz wiele innych. Jednak niezaleznie od tego, szczegolnie w dzisiejszych czasach, dzieci
1 mlodziez potrzebujg warto$ci, aby prawidlowo funkcjonowaé w dorostym zyciu i spoteczen-
stwie.

Pojecie wartos¢ wspolcze$nie uzywane jest bardzo szeroko i ma wielorakie znaczenie.
»»|...|Pojawito si¢ w stownikach pierwszy raz w drugiej potowie XVIII wieku i zaistniato, jako
pojecie arytmetyczne, jako wartos¢ pewnej liczby. Pochodzi od przymiotnika warty, ktory
pojawit sie w jezyku polskim w XVII wieku. Warty jest zapozyczeniem z jezyka niemieckiego
— Wert. Aksjologiczne znaczenie termin ten uzyskat pod koniec XIX wieku za sprawa Fryde-
ryka Nietzschego, ktory glosit wowczas «przewarto§ciowanie glownych wartosci»™'.

Wartosci ,,majg charakter egzystencjonalny, decyduja o ksztalcie i jako$ci naszej egzy-
stencji, a takze o stylu zycia. Wartosciom mozna przypisaé wiele rdl i funkcji w Zyciu cztowie-
ka. Sg one kreatorami tozsamos$ci w indywidualnym i spolecznym aspekcie™.

Wedlug Ewy Kobyteckiej ,wartosci pozwalaja odkry¢ sens ludzkiego zycia, zapobiec
chaosowi i demoralizacji, jesli s3 dobrze rozpoznawane i wybierane, zrozumiane, zaakcepto-
wane oraz respektowane”™.

Dos¢ prosty podzial wartosci zaproponowal Wiadystaw Tatarkiewicz wyrézniajac:

1) wartosci ludzkie, do ktérych zaliczamy wartosci mysli (poznawcze), wartosci dziatan
(moralne), wartosci uczu¢ (hedonistyczne),
2) wartosci rzeczy (estetyczne).

Wyréznil tez wartosci witalne (zycia) plasujace si¢ na granicy wartosci ludzkich i rzeczy,
co zaciera dychotomiczny podzial*.

Wedtug Mirostawa Szymanskiego ,,na ogoét wartosci nie funkcjonuja w sposéb oderwany,
pojedynczo, lecz w $wiadomosci ludzi tworzg okreslone uktady, co prowadzi do tworzenia sie
systemu wartoéci . Elementy taczace ten system moga by¢ rézne i wynikac z pozycji spotecznej
lub orientacji politycznej, pici, religii lub grupy pokoleniowej. Powszechnie uwaza sie, ze syste-
mem jest uklad elementéw powigzanych ze sobg hierarchicznie, majacy okreslong strukture
i bedacy logicznie okreslona caloscig. Kazdy system ma okreslong budowe. ,,System i hierar-
chia warto$ci cechujg kazda kulture. Sg one uzaleznione od przeszlosci historycznej, tradycji
narodowych tworzacych dang kulture, bedacych spuscizng minionych pokolen, warunkéw
spoteczno-ekonomicznych, stosunkéw miedzyludzkich i wlasnosciowych, systemu sprawo-
wania wladzy. W warunkach szybkich przemian spolecznych, politycznych i ekonomicz-

I B. Wotosiuk, Wychowanie do wartosci, Lublin 2010, s.17.
2 'W. Furmanek, Mitos¢ — zagubiona wartos¢ wspotczesnej pedagogiki, Rzeszow 2011, s.167.
* E. Kobylecka, Nauczyciele i uczniowie gimnazjum wobec wyboru wartosci. Miedzy pewnoscig
a zwgtpieniem, Zielona Gora 2009, s. 24.
* K. Denek, U. Morszczyfiska, W. Morszczynski, S.C. Michatowski, Dziecko w $wiecie wartosci,
Cz. I. Krakow, Oficyna Wydawnicza Impuls, 2003, s. 60. Por. W. Tatarkiewicz, Pojecie wartosci,
czyli co historyk filozofii ma do zakomunikowania historykowi sztuki [w:] tenze, Dobro i oczywistosc,
Lublin 1989, s. 136-149.
> M.J. Szymafniski, Mtodziez wobec wartosci: préba diagnozy, Warszawa 2000, s.20.
¢ TIbid.
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nych rozwijaja si¢ nowe wartosci, a dotychczas istniejace zyskuja nowy profil lub podlegaja
procesom destabilizacji. Zmieniajg si¢ nie tylko pojedyncze wartosci, ale takze cale syste-
my wartosci”’. Jednak historia systemow wartosci dowodzi, ze pomimo wpltywu czynnikéw
zewnetrznych zmiany te zachodza bardzo powoli, bez przewrotéw czy naglych przeksztat-
cen. Jakkolwiek nie oznacza to totalnego braku zmian®.

Spoleczenstwa rdznig si¢ systemami wartosci zaleznie od wielu sktadowych, takich jak:
wiek, wyksztalcenie, religia, pozycja w spoteczenstwie. Wielokrotnie dochodzi do konfliktu
miedzy systemami wartosci jednostek lub grup spolecznych, nierzadko bedace wynikiem
zaistnialej sytuacji. Czesto tak si¢ zdarza w konfliktach miedzypokoleniowych, np. mtodziez
kontra rodzice’.

Dzieci i mlodziez w $wiecie manipulacji medialnych

Zyjemy w czasach, w ktérych $wiadomo$¢ spoteczna jest nieomal w caloéci zdomino-
wana przez srodki masowej komunikacji. ,We wspdlczesnych systemach informacyjnych
srodki masowego przekazu poréwnuje si¢ do «nowoczesnych sil natury», ktore ksztaltuja
spoleczenstwo™’. Zamiennie uzywa sie¢ okreslen: mass media, srodki masowego przekazu,
srodki masowego komunikowania, §rodki spotecznego oddzialywania. Gtéwnymi $rodkami
manipulacji dokonywanej na ludzkiej $wiadomosci sa: stereotyp, mit, plotka i kamuflaz.

Jak zauwaza Janusz Gajda ,wymownym przyktadem manipulacji $wiadomoscig jest
sposob prezentowania $wiata. [...] Eksponowany jest on gtéwnie w dwu przejaskrawionych
nurtach. Jeden - to §wiat powszechnego dobrobytu, szcze¢scia, milosci i drobnych probleméw
dnia codziennego, pokazany gléwnie w serialach telewizyjnych. [...] Drugi nurt - §wiat prze-
mocy, okrucienstwa i racji silniejszego. [...] Eksponowany jest on w filmach grozy i krymi-
nafach™"'.

Zdaniem Jana Jaroszynskiego ,,0 niewiarygodnym oddzialywaniu mediéw przekonujemy
si¢ na kazdym kroku, obserwujac zmiany struktury modeléw zycia spolecznego i wszystkich
jego przejawéw. Do niedawna postawy i zachowania spoleczne ksztaltowaty autorytety, ktorych
nadrzednym celem poza przekazem wiedzy byla kwestia wychowania. Wspodlczesne media
w znacznej mierze porzucily ogdlnoksztalcaca edukacje swoich odbiorcéw na rzecz dostar-
czania takich informacji i rozrywek, ktére zamykaja czlowieka w $wiecie stereotypow. Dla ich
umocnienia miejsce autorytetu zastgpila wykreowana posta¢ medialna — idol”*2.

Media z jednej strony odslaniaja bogactwo wartosci tworzonych przez czlowieka,
a z drugiej ujawniaja zachowania destrukcyjne, zjawiska zagrazajace zyciu, znieksztalcajg
rzeczywisto$¢, wplywajac na system wartosci czlowieka.

W zyciu codziennym telewizja odgrywa coraz wieksza role. Z uwagi na swoja powszech-
no$¢ odbiornik telewizyjny jest czesto traktowany jako najwazniejszy element wyposazenia

|

M. Talarczyk, Wychowanie do wartosci. Znaczenie wartosci, ,Wychowawca”, 2004, nr 6, s. 24.
8 J. Kostkiewicz, Aksjologia edukacji dorostych, Lublin 2000 s. 166.

M. Ejsmont, Media, wartosci wychowanie, Krakow 2008., s. 79.

10 Ibid., s. 91.

1 J. Gajda, Media w edukacji, Krakow 2010, s. 50.

12 J. Jaroszynski, Autorytety w Swiecie stereotypow — krytyczna ocena medialnego obrazu

osobowosci, ,, Kultura — Media — Teologia”, 2010, nr 3, s. 59—609.
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mieszkania i wokot niego koncentruje si¢ zycie wielu rodzin. ,Medialny przekaz staje si¢ zatem dla
wielu z nich «substytutem dla codzienno$ci», w ich Zyciu nastepuje powolna utrata dystansu do
$wiata mediow”".

Jak twierdzi Marek Ejsmont ,telewizja stanowi medium, z ktérego korzystanie ma charakter
spoleczny, a wigc jego odbior wystepuje w kontekscie srodowiska rodzinnego. Percepcja tresci tele-
wizyjnych odbywa si¢ zazwyczaj we wlasnym domu i regulowana jest przez cztonkéw rodziny™*.

Hilda Himmelweit wydzielila trzy rodzaje wptywu. Wptyw bezpos$redni polega na natych-
miastowym oddzialywaniu konkretnego przekazu na emocje i intelekt odbiorcy gtéwnie
poprzez filmy i programy telewizyjne. Wpltyw kumulatywny, ktéry wywiera nieznaczny wplyw,
ale sumujac sie i kumulujac z oddzialywaniem wczesniejszym, powoduje wyrazne zmiany
w psychice widza. Jest gléwnie wywolywany przez cykliczne programy o podobnych tresciach,
np. seriale telewizyjne. Ostatni wpltyw to wplyw pod$wiadomy zblizony do kumulatywnego,
gdyz nie jest od razu uswiadomiony. Przykladem jest poczatkowo odrzucona postawa obejrza-
na na ekranie ze wzgledu na kontekst, w jakim si¢ pojawila, ale po jakims czasie negacja mija,
bo okolicznosci zostaly zapomniane, lecz napigcie uczuciowe wywolane obejrzang postawa
trwa nadal®.

Wspdlczesne dzieci zyja w zmieniajacym sie bardzo szybko $wiecie, sa $wiadkami
réznych przemian spolecznych czy ekonomicznych. W wyrazny sposéb zmienia sie Zycie
dzieci, mlodziezy i dorostych dzigki dynamicznemu rozwojowi techniki, elektroniki, mediow
i multimedidw. Poszerza si¢ codzienna przestrzen zycia dziecka, obszar i rodzaje kontaktow'®.

Rzeczywistos¢ prezentowana w dzisiejszych produkcjach dla dzieci nie jest ani bajkowa
ani basniowa, brakuje w nich postaci zwierzatek, stworkéw czy innych dzieci. Wystepuja za to
dorosli ludzie w pomniejszonych rozmiarach. Antropomorfizacja praktycznie juz w bajkach nie
istnieje. ,Wraz ze zmiang statusu postaci w filmach, zmianie ulegaja takze tematyka i prezento-
wane zdarzenia oraz problemy i sposoby ich rozwigzywania™"”. Kiedy$ mali bohaterowie pozna-
wali i przezywali $§wiat zwigzany z ich naturalnym, dziecigcym otoczeniem, wszystko byto
dostosowane do poziomu emocjonalnego i intelektualnego malego widza. Dzisiaj w filmach
dzieci sg czescig $wiata dorostych i brakuje w nich postaci, z ktérymi naprawde moglyby sie
utozsamiad, a to niewatpliwie zmienia znaczenia i warto$¢ przekazu'®.

Lecz nie tylko filmy animowane sg lubiane. Najczesciej ogladane i najbardziej absorbujace
sa reklamy telewizyjne. Sg one kroétkie, kolorowe, z jasnym, prostym tekstem i, co najwazniejsze,
majg ukryte mechanizmy manipulujace, wptywajace odpowiednio na podswiadomos¢ odbior-
cy. Reklamy sg tez glosniejsze niz inne programy, ponadto dopracowana scenografia i choreogra-
fia, caly arsenal chwytéw skierowany jest na przyciagniecie uwagi widza w kazdym wieku. Dzieci
lykaja te przynete i, nie mogac oderwac¢ wzroku, zaczarowane wpatrujg si¢ w ekran telewizora'.

Jezeli dziecko po obejrzeniu jakiej$ reklamy z zabawkami domaga sie ich, jest to efekt

B Media w wychowaniu chrzescijanskim, D. Bis, A. Rynio (red.), Lublin 2010, s. 403.
4 M. Ejsmont, Media..., op. cit., s. 101.
5 J. Gajda, Media w..., op. cit., s. 113—114.
16 J.Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku : niepokoje i nadzieje, Biatystok 2000, s. 319.
17 Dziecko w Swiecie mediow i konsumpcji, M. Bogunia-Borowska (red.), Krakow 2006, s. 125.
18 Ibid., s. 126.
¥ Media elektroniczne w Zyciu dziecka, J. 1zdebska (red.), Biatystok 2008, s. 54.
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modelowania, ktérego skutkiem réwniez jest che¢ ubierania sie, zachowania i méwienia jak
osoba w reklamie wystepujaca. Emocje rozbudzone przez reklame pozostawiajg slad w psychi-
ce dziecka. Czgsto wyrazane sg na zewnatrz w zabawach czy wypowiedziach, ale moga tez by¢
utajone, gdy dotyczy to emocji budzacych niepokéj. Modele zachowan prezentowane w rekla-
mach s3 nasladowane i staja si¢ elementem tworzacej sie hierarchii warto$ci*.

Poniewaz rozwoj technologii informacyjnej, a gtéwnie telewizji, gier komputerowych czy
telefonii komorkowej jest ogromny, zadna generacja do tej pory nie wzrastala pod tak ogrom-
nym wplywem mass mediow.

Nastepstwem tej gigantycznej konsumpcji Srodkéw masowego przekazu sg coraz wigksze
trudnosci w nauce i problemy zdrowotne dzieci i mlodziezy wynikajace z ograniczenia ruchu.
Nagminnie juz wystepuja zaburzenia koncentracji, hiperaktywnos¢ i agresywna impulsywnosc.

W Niemczech brak koncentracji juz od dawna jest traktowany jako problem spoteczny*.
Dzieci pos$wiecaja coraz wigcej czasu na ogladanie telewizji lub granie w gry komputerowe
kosztem czasu przeznaczonego na inne zajecia jak: nauka w domu, pomoc w obowiazkach
domowych, kontakty i zabawy z réwiesnikami, czytanie ksigzek, co juz chyba jest rzadko spoty-
kane, czy zwykle rodzinne rozmowy wigzace cztonkéw rodziny emocjonalnie.

»Badacze wskazuja réwniez na destrukcyjne zmiany, jakie wystepuja w sferze poznawczej,
emocjonalnej osobowosci dziecka na skutek nieprawidlowych relacji z mediami™*. Telewizja
iinne media przez programy o duzym napieciu dramatycznym, filmy akcji, rézne sceny z prze-
moca wywotluja nadmierne przezycia emocjonalne u dziecka i mogg doprowadzi¢ do stanéw
lekowych, koszmaréw nocnych, uczucia strachu i przesadnej pobudliwosci, jak réwniez do
agresywnej postawy i zachowan?®.

Zbytnia konsumpcja mediéw ,wywoluje przeciazenie dziecka dochodzacymi do niego
bodzcami, jego obszar ochronny, jakim jest dziecinstwo, ulega niszczeniu oraz dochodzi do
zahamowania rozwoju najcenniejszych cech dziecka, takich jak: ciekawos¢, wyobraznia, zdzi-
wienie $wiatem i chec jego samodzielnego poznania™*.

Mary Pipher w swoich pracach zwrdcita uwage na to, jak srodki masowego przekazu
wkraczajg w zycie rodzinne i przejmuja role wychowawcze rodzicéw. Jej zdaniem ,telewizja
zmienila bezpieczny, rodzinny dom w nows, zdominowang przez media instytucj¢”>, tworzac
wirtualng rzeczywistos¢, gdzie dziecko najbardziej zwigzane emocjonalnie jest z bohaterem
kreskowki badz gry multimedialnej. Rodzicom brakuje czasu, nierzadko checi i umiejetnosci,
aby prawdziwie zainteresowa¢ si¢ swoim dzieckiem i jego problemami.

Wedtug Jadwigi Izdebskiej gléwnymi zagrozeniami stwarzanymi rodzinie przez telewi-
zj¢ sa dezorganizacja dnia, dezintegracja rodziny, zastgpowanie rodzicow w realizowaniu
niektdrych funkcji opiekunczo-wychowawczych?.

2 Media elektroniczne..., op. cit., s. 74—75.

2 M. Meyer, Hierarchie wartosci jako wyznaczniki zachowan sprzecznych z prawem, Krakow

2003, s. 35.
22 J. Izdebska, Dziecko w rodzinie..., op. cit., s. 215.
2 Ibid., s. 333-334.

2 M. Meyer, Hierarchie wartosci..., op. cit., s. 37.

» M. Ejsmont, Media..., op. cit., s. 110.

26

J. 1zdebska, Dziecko w rodzinie..., op. cit., s. 110-111.
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Ogromnym atutem Internetu jest docieranie do ludzi na calym $wiecie niezaleznie od
wieku i wyksztalcenia, umozliwianie prowadzenia edukacji i szkolert on-line, udostepnianie
baz danych, funkcjonowanie przerdznego rodzaju foréw, komunikatoréw, grup dyskusyj-
nych, witryn, mozliwo$¢ umieszczania w nim animacji, zdje¢, filméw, tekstow, dzwigkow
igier. Ale Internet ma tez ciemna strone, zrzesza cztonkéw grup dewiacyjnych jak satanistow,
rasistow, pedofiléw, terrorystow, hakeréw, pozwala zamiesci¢ wypowiedzi ktamliwe, obraz-
liwe, kontrowersyjne, ktore niekiedy przyczyniajg si¢ do antyspolecznych lub antyludzkich
zachowan odbiorcéw, czasem doprowadzajac do $mierci®.

Czasem mtodziez z powodu braku kontaktu z rodzicami, klopotéw w szkole, proble-
mow z wlasng seksualnoscig ucieka do Internetu, gdzie znajduje mozliwo$¢ schronienia sie
przed rzeczywistoscig. W tym odrealnionym $wiecie szuka wskazowek, jak zy¢, zrozumienia
i przyjazni®. Zrédlem akceptacji i ciepta wowczas stajg sie przyjaciele z czatu, a poczucie
bezpieczenstwa daje wirtualny $wiat gry®.

~Obawy zwigzane z grami komputerowymi od dluzszego czasu sa juz przedmiotem
sporow i dotycza przede wszystkim takich zagadnien, jak:

- wplyw przemocy na graczy,

- niska wartos¢ intelektualna i estetyczna,

- czasochtonnosé,

— stwarzanie pozornych relacji i wigzi,

— brak poszanowania kategorii dobra i zla,

- rozpowszechnianie negatywnych wzoréw zachowan,

- mozliwo$¢ powodowania uzaleznien™.

Janusz Gajda pisze o kulturze doprowadzonej do komercjalizacji i konsumpcji, ktore
maja wplyw na zmiany w systemach wartos$ci zaréwno ludzi mtodych, jak i dorostych. Zwra-
ca uwage na preferowanie przemystu rozrywkowego, regresu kultury ambitnej i obnizenia
smaku estetycznego, poglebiajaca sie stratyfikacje kulturalng spoleczenstwa.

Gajda wskazuje rowniez na zagrozenia edukacyjne wynikajace z komercjalizacji, takie jak:

— brak obiektywizmu w prezentowaniu rzeczywistosci i kreowanie falszywego obrazu;
wyolbrzymianie patologii spotecznej, scen gwaltu, przemocy,

- upowszechnianie i utrwalanie konsumpcyjnego stylu zycia, preferowanie wartosci
materialnych i utylitarnych,

— obnizanie kultury moralnej i artystycznej, eksponowanie karier oséb nierzadko
pozbawionych skruputéw, zawezenie sukcesu do sfery zamoznosci,

- ambiwalentna warto$¢ wolnosci poprzez umieszczanie przez wszystkich informacji
w Internecie, co prowadzi do dezinformacji, tresci nieprawdziwych, banalnych i aspotecz-
nych typu przemoc, pornografia (w tym dziecieca), gtoszenie ksenofobii, ludobdjstwa, samo-
bdjstwa, terroryzmu itp., a takze braku szacunku dla drugiego czlowieka przez oczernianie
go i naruszanie jego prywatnosci’>.

¥ Media elektroniczne..., op. cit., s. 40—41.
2 Ibid., s. 46.

¥ Media w wychowaniu..., op. cit., s. 470.

0 Dziecko w Swiecie. .., op. cit., s. 93.
' Media elektroniczne..., op. cit., s. 131-132.

2 Ibid,, s. 132. 90 -
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Wspolczesng kulture okresla sie coraz czesciej jako konsumpcyjng, poniewaz jej niero-
zerwalng cechg stala si¢ nadmierna konsumpcja, ktéra wyznaczyla hierarchie wartosci
i sposoby funkcjonowania ludzi i calych spoleczenstw. Doszlo do uksztaltowania sie, jak
twierdzi Lestaw Hostynski, nowego rodzaju wartosci — wartosci konsumpcyjnej*.

Obecnie coraz wiecej mowi si¢ o rodzinie i jej warto$ciach w kategorii zachodza-
cych zmian zycia spolecznego. ,,Rodzina wspoélczesna [...] podlega ustawicznym, mniej
lub bardziej gwaltownym przemianom. Jednym z widocznych objawéw tych przeobrazen
jest, przybierajace coraz wieksze rozmiary, zjawisko niepelnosci rodzin. Rozwody, separa-
cje, $mier¢ jednego z rodzicéw lub urodzenia pozamalzenskie prowadza do wzrostu liczby
rodzin o niepelnej strukturze, a tym samym sprawiaja, Ze coraz wiecej dzieci doswiadcza
skutkéw braku drugiego rodzica w swym codziennym zyciu™*.

Pary coraz czgsciej decyduja sie na jedno dziecko, coraz czesciej matki samotnie wycho-
wuja dzieci, instytucje edukacyjne coraz wczesniej wkraczaja w $wiat dziecka. To wszystko
powoduje, ze socjalizacja wewnatrzrodzinna dramatycznie si¢ obkurcza, znacznie zmniej-
szaja si¢ interakcje pomiedzy cztonkami rodziny™.

A przeciez juz od dawna wiadomo, Ze ,dziecko, obserwujac rodzicéw, nie tylko
zewnetrznie odwzorowuje ich zachowania, ale identyfikujac sie z nimi, przyswaja sobie
w sposdb bardziej lub mniej §wiadomy preferowane przez nich normy i wartosci, ktore
wyrazaja sie w ich postawach, emocjach, potrzebach, motywach, opiniach czy réznorodnych
formach dzialania™.

Obecnie mamy do czynienia z szeregiem czynnikow, ktdre same w sobie, w sposdb
jednostkowy badz wystepujac we wzajemnym powigzaniu, wpltywaja na srodowiska rodzin-
ne, wytwarzajac nowe uwarunkowania ich istnienia i funkcjonowania®.

W publikacjach Hanny Swidy-Ziemby czy Witolda Wrze$nia odnajdujemy stwierdze-
nia, ze ,mlodziez swoj system wartosci, norm i wzoréw zachowan coraz wyrazniej ksztaltu-
je, opierajac sie na srodowiskach pozarodzinnych, przede wszystkim na mediach, grupach
réwiesniczych i szkole; ze w ksztaltowaniu wlasnego Zycia malzenskiego i rodzinnego
mlodziez dzisiaj daleko odbiega od tego wszystkiego, w czym wzrastata w rodzinie swojego
pochodzenia®®. Rodzina jest podstawowym fundamentem uspoleczniania, przekazywania
wartosci, norm, wzoréw, tradycji, to rodzice wskazuja, co dobre, a co zte.

W dzisiejszych czasach ,schylek rodziny czy wrecz jej zamieranie jest wynikiem osta-
bienia instytucjonalnych cech rodziny, w tym przejecia jej funkcji przez inne instytucje, oraz
efektem nietrwalosci zwigzkow, utraty wartosci kulturowej rodziny na rzecz indywidualizmu
i egalitaryzmu. [...] Jednostki mniej chetnie angazujg swdj czas, pieniadze i energie w zycie
rodzinne, a chetniej inwestuja w samych siebie™.

% Dziecko a zagrozenia wspotczesnego swiat, S. Guz (red.), Lublin 2008, s. 273.

* Ibid., s. 149.
» Ibid.
% Ibid,, s. 161.

7 Rodzice i dzieci w réznych systemach rodzinnych, 1. Janicka (red.), Krakow 2010, s. 13.

38

Problemy wspoiczesnej mlodziezy w ujeciu nauk spotecznych, FW. Wawro (red.), Lublin 2007, s. 47.

¥ Wielos¢ spojrzen na matzenstwo i rodzing, A. Kwak, M. Bienko (red.), Warszawa 2012., s. 48—49.
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Zdaniem S. Wierzchostawskiego ,,spoleczenstwa o zawezonej reprodukeji demograficz-
nej, oparte na systemie wartosci preferujgcym postawy konsumpcyjne, oraz wyrosty na nich
hedonistyczny styl zycia, nie beda w stanie zapewni¢ poprzez rodzine ani cigglosci biologicz-
nej, ani kulturowej, ani tez bogatych tradycji europejskich, gdyz nie bedzie ona juz spdjna
grupa spoteczng™.

Ten system poprzez zakazy i nakazy powinien wyksztalca¢ podmiotowos¢ moralng.
Wyksztalcenie §wiadomosci dziatania moralnego dzieki zdolnosciom poznawczym i woli-
tatywnym prowadzi do samodzielnego odkrywania wartosci podstawowych. Synchroniza-
cja tego odkrycia u mtodego czlowieka z systemem normatywnym przyjetym w rodzinie
owocuje internalizacjg wartosci i systemu normatywnego stojacego na ich strazy*..

Wraz z zachodzacymi modyfikacjami w strukturze wspolczesnej rodziny zmianie
ulegly réwniez wartosci dzisiejszej mtodziezy. Coraz czesciej w malzenstwie liczy sie zyski
i straty, stawia si¢ gtéwnie na maksimum osobistej satysfakcji, kariere, pienigdze i spelnianie
wlasnych zachcianek, co prowadzi do stabych relacji miedzy cztonkami rodziny. A jak co$
sie nie udaje, to panuje przekonanie, ze rozwod zaltatwi sprawe, ,,dla dobra dzieci”. Autory-
tet prawdziwej, pelnej rodziny nie jest juz dla mlodych najwazniejszy. Mlodziez woli zy¢
w nieformalnych zwigzkach, bo nie wymaga to wigkszych zobowigzan. Wartosci konsump-
cyjne wysunetly sie na pierwsze miejsce dla chcacych zy¢ tatwo i przyjemnie.

Na potrzeby niniejszego artykulu przeprowadzono w 2015 roku badania ankietowe
Przedmiotem badan byto poznanie systemu wartosci wspdlczesnej mlodziezy.

Postawiono nastepujace problemy badawcze:

1. Czy media majg wplyw na wyznawane przez mlodziez wartosci?

2. Czy zmiany w funkcjonowaniu wspoélczesnej rodziny wplywaja na przekazywany

dzieciom i mlodziezy system wartosci?

3. Jak na system warto$ci mlodych ludzi wplywa anomia spoleczna, globalizacja

i postep cywilizacyjny?
Badania ankietowe zostaly przeprowadzone wsréd uczniéw dwoch gimnazjow.
Jedno z nich znajduje si¢ we wsi gminnej Policzna, liczacej 1500 0séb, a drugie w miescie
Zwolen, gdzie mieszka 8500 mieszkancéw. W badaniach wziety udzial dwie klasy gimna-
zjalne ze Zwolenia, liczace tacznie 49 oséb i dwie klasy gimnazjalne z Policzny, liczace 51
0s6b. Daje to ogdtem 100 uczniéw. Klasy liczyly mniej wiecej tyle samo dziewczat co chlop-
cow. Wszyscy ankietowani mieli po 15 lat.

Wyniki przedstawiono w tabeli 1, ktéra oddaje range badanych wartosci w opinii
ankietowanych. Analizy dokonano w oparciu o wyliczenia danych statystycznych pozyska-
nych z przeprowadzonych ankiet.

Tabela 1. Ranga preferowanych wartosci mlodziezy miejskiej i wiejskiej

Mlodziez miejska Mlodziez wiejska
Wartos$¢ (%) Wartosé (%)
Bezpieczenstwo rodziny 6,61 Karny 4,86

% M. Meyer, Hierarchie..., op. cit., s. 26.
4 Tbid
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Sens Zycia 5,83 Dbajacy o opinig¢ o sobie 4,72
Prywatnos¢ 5,63 Dbajacy o $rodowisko 4,66
Madrosc 5,59 Bezpieczenstwo rodziny 4,64
Szanujacy rodzicow i starszych 5,42 Szanujacy rodzicéw i starszych 4,64
Szacunek dla samego siebie 5,4 Czysty 4,6
Ambitny 5,34 Przyjemno$¢ 4,56
Sprawiedliwo$¢ spoleczna 53 Bezpieczenstwo narodu 4,56
Zdrowy 5,3 Dobrobyt 4,54
Wolnos¢ 5,24 Smialy 4,49
Pokoj na $wiecie 5,1 Szacunek dla samego siebie 4,47
Dojrzata milo$¢ 5,04 Prywatnos¢ 4,47
Dyscyplina wewnetrzna 5 Sprawiedliwo$¢ spoleczna 4,47
Urozmaicone zycie 5 Ambitny 4.45
Karny 4,97 Harmonia wewnetrzna 4,39
Odpowiedzialny 4,97 Silna pozycja spoleczna 4,39
Uznanie spoleczne 4,91 Wzajemnos$¢ w $wiadczeniu sobie ustug 4,35
Uprzejmosc¢ 4,87 Urozmaicone zycie 4,35
Uczuciowy 4,81 Madro$é 4,35
Smialy 4,79 Lojalny 4,33
Inteligentny 4,77 Pomocny 4,31
Prawdziwa przyjazn 4,65 Poczucie przynaleznosci 4,29
Zdolny 4,63 Skromny 4,27
Harmonia wewnetrzna 4,61 Inteligentny 4,25
Lojalny 4,61 Uznanie spoleczne 4,23
Pomocny 4,55 Sens zycia 4,21
Dbajacy o $rodowisko 4,53 Odpowiedzialny 4,19
Ciekawy $wiata 4,51 Mozliwosci tworcze 4,17
Dobrobyt 4,48 Wiez z naturg 4,17
Niezalezny 4,32 Wolnoéé 4,15
Dbajacy o opini¢ o sobie 4,32 Dojrzata milos¢ 4,15
Mozliwosci tworcze 4,28 Osiagajacy sukces 4,15
Wyrozumiaty 4,28 Otwarty 4,13
Czysty 4,26 Uczuciowy 4,13
Ekscytujace zycie 4,22 Akceptujacy bieg zdarzen 4,11
Wzaj emnoﬁ;’ w é{wiadczeniu 42 Ciekawy éwiata 411
sobie ustug
Przyjemnos$¢ 4,18 Uprzejmos¢ 4,07
Bezpieczenstwo narodu 4,1 Powsciagliwy 4,07
Szacunek dla tradycji 3,95 Dyscyplina wewnetrzna 4,05
Folgujacy sobie 3,95 Wytyczajacy sam sobie cele 4,03
Akceptujacy bieg zdarzen 3,91 Szacunek dla tradycji 4,01
Poczucie przynaleznosci 3,87 Wtadza 3,98
Powsciagliwy 3,81 Wyrozumiaty 3,94
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Wytyczajacy sam sobie cele 3,81 Pokoj na $wiecie 3,92
Otwarty 3,75 Zdolny 3,92
Réwnosé 3,73 Niezalezny 3,9

Osiagajacy sukces 3,71 Cieszacy sie Zyciem 3,88
Pobozny 3,69 Ekscytujgce Zycie 3,86
Piekno 3,67 Folgujacy sobie 3,84
Skromny 3,67 Prawdziwa przyjazn 3,74
Cieszacy sie zyciem 3,49 Lad spoteczny 3,68
Wiez z natura 3,36 Roéwnosé 3,64
Wtadza 3,1 Zdrowy 3,64

Lad spoleczny 3,06 Pobozny 3,56
Zycie duchowe 2,71 Wplywowy 3,41
Silna pozycja spoteczna 2,65 Zycie duchowe 3,33
Wplywowy 2,63 Piekno 3,15

ZRODLO: OPRAC. WL.

Badania pokazaly, ze preferowane wartosci wsréd mlodziezy z miasta i mtodziezy ze wsi
réznig si¢. Mlodziez miejska na pierwszych trzech miejscach stawiata bezpieczenstwo rodzi-
ny i najblizszych, cel w zyciu i prawo do posiadania sfery prywatnosci. Natomiast mlodziez ze
wsi stawiala na pierwszym miejscu wypetnianie obowigzkéw (karny), a na kolejnych dwéch
miejscach harmoni¢ wewnetrzng i wplyw na innych (dominacja).
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Wykres 1. Dziesie¢ obszarow wartosci dla mlodziezy miejskiej i wiejskiej (%)
kolor niebieski — miodziez z miasta
kolor czerwony — mlodziez ze wsi

ZRODLO: OPRAC. WE.
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Wiszystkie warto$ci wymienione w ankiecie zostaly pogrupowane na dziesig¢ obszardw.
Wykres 1 obrazuje, jakie obszary mlodziez preferuje w swoim zyciu bardziej, a jakie mniej.
Mozna zauwazy¢, ze w obu gimnazjach najwyzej cenione sg zyczliwos¢ i uniwersalizm, a najni-
zej stymulacja i hedonizm. Bezpieczenstwo znajduje si¢ na trzecim miejscu. Widoczne s3
nieznaczne réznice miedzy mlodzieza z miasta, ktéra ma wyzsze noty anizeli mlodziez ze wsi.

Wykres 2. Interesy grupowe, indywidualne i wspoélne mtodziezy (%)
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ZRODLO: OPRAC. WL.

Wykres 2 wyraznie ilustruje, ze mlodziez gtéwnie kieruje si¢ interesami indywidualnymi, na
co sktadaja si¢ takie wartosci, jak wladza, hedonizm, osiagniecia, stymulacja i kierowanie soba.
Znacznie mniej wazne s3 dla nich interesy grupowe, o ktérych $wiadcza konformizm, tradycja
i zyczliwo$¢, a najmniej interesy wspdlne, czyli bezpieczenstwo i uniwersalizm. Najwigksze réznice
miedzy uczniami ze wsi i z miasta uwidaczniajg si¢ w podejsciu do intereséw indywidualnych.

Wykres 3. Otwartos¢ na zmiany i zachowawczo$¢ mtodziezy (%)
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Wykres 3 demonstruje dwa obszary: otwarto$¢ na zmiany, na co wplywa kierowanie
soba i stymulacja, oraz zachowawczo$¢ taczaca bezpieczenstwo, konformizm i tradycje.
Badania wykazaly znaczng, prawie 50-procentowa przewage zachowawczo$ci nad otwarto-
$cig na zmiany zaréwno u dzieci miejskich, jak i wiejskich.

Wykres 4. Przekraczanie i umacnianie wtasnego ja (%)
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ZRODLO: OPRAC. WE.

Wykres 4 prezentuje dos¢ duza réznice w wyznawanych wartosciach pomiedzy
mlodzieza miejska i wiejska. Mlodziez wychowujaca si¢ w miescie znacznie bardziej prefe-
rujg obszar ,przekraczanie ja’, czyli warto$ci zyczliwosci i uniwersalizmu, niz mlodziez
wychowujaca sie na wsi. Natomiast w obszarze ,umacniania ja” o warto$ciach hedonizm,
osiggniecia i wladza réznica ta juz nie jest tak znaczaca, cho¢ nadal przewazajg dzieci miej-
skie.

Podsumowujgc wyniki badan mozna zauwazy¢, ze rdznia si¢ one pod wzgledem prefe-
rowanych wartosci wéréd miodziezy. Dla dzieci z miasta najwazniejsze sa takie wartodci jak:
zyczliwos¢ 1 uniwersalizm, zwigzane z dobrem i interesami innych oraz kierowanie soba.
Dla dzieci wiejskich te wartosci tez sg wazne, jednak przedkladaja nad nie opinie o sobie
czy obowigzkowos¢. Polaczenie uniwersalizmu i zyczliwo$ci u dzieci z miasta sklada si¢ na
wymiar przekraczania ,ja’, co $wiadczy o empatii i altruizmie badanych, znacznie mniej
zauwazalnym u dzieci ze wsi. Na tym samym, pigtym miejscu w obu szkolach znalaz! sie
szacunek dla rodzicéw i osdb starszych. Zdecydowanie najnizej zaréwno dzieci miejskie, jak
i wiejskie oceniajg wartosci duchowe i religijne.

Wspolczesne analizy zycia spoleczenstw wskazujg na zalamanie sie porzadku wartosci
ludzkich w zyciu politycznym, ekonomicznym i spotecznym. W $wiecie, w ktérym wigcej
znaczy ,,by¢” niz ,mie¢”, w ktérym podstawowaq wartoscig staje si¢ pieniadz i dobra mate-
rialne, trudno jest wychowywac¢ do wartosci.
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W warunkach szybkich przemian spotecznych, politycznych i ekonomicznych rozwi-
jaja sie nowe wartosci, a dotychczas istniejace zyskuja nowy profil lub podlegaja procesom
zanikania. Zmieniaja si¢ nie tylko pojedyncze wartosci, ale takze cale systemy wartosci.
Mlodziez staje przed problemem wyboru, ktére wartosci traktowaé jako pierwszoplano-
we: wartoéci konsumpcyjne, materialne czy wartoéci moralne. Zycie codzienne dostarcza
dowodow, ze dla ludzi niezaprzeczalng warto$¢ majg potrzeby szacunku, uznania, akcep-
tacji oraz wlasnej wartosci. Czlowiek jest uwiktany w sie¢ wartosci, wybdr jednej z nich
pociaga za sobg konieczno$¢ wyboru nastepne;.

Przeprowadzone badania wykazaly, ze media to jeden z bardzo istotnych czynnikéw
wplywajacych na ksztaltowanie si¢ systemu wartosci u mtodego czlowieka oraz ze zmiany
w funkcjonowaniu rodziny réwniez maja wplyw na éw system.

Potwierdzila si¢ hipoteza dotyczaca wptywu przekazu medialnego na ksztaltowanie sie
systemu wartosci dzisiejszej mlodziezy. Media z jednej strony odslaniaja bogactwo warto-
$ci tworzonych przez czlowieka, a z drugiej ujawniaja zachowania destrukcyjne, zjawiska
zagrazajace zyciu, znieksztalcajg rzeczywistos¢, wplywajac na system wartosci czlowieka.
Odgrywajac wazng role w procesie ksztaltowania si¢ osobowosci czlowieka wpajaja odbior-
cy okreslone wartosci. Wspdlczesny przekaz, jaki trafia do mlodego cztowieka formujacego
swoj system wartosci, jest zdecydowanie inny niz kilkanascie lat temu. Miedzy dzieckiem
a multimediami zachodza nieprawidtowe relacje majace destrukcyjny wplyw na jego sfere
poznawczg i emocjonalng. Kolorowy swiat mediéw nie kladzie nacisku na wartosci proro-
dzinne, a wrecz prowadzi do dezintegracji rodziny. Kreowany jest falszywy obraz rzeczywi-
sto$ci, upowszechniany konsumpcyjny styl zycia, a preferowanymi warto$ciami sa materia-
lizm i utylitaryzm.

Wyniki badan uwidaczniajg wptyw multimediéw na mlodziez. W czoldéwce uznawa-
nych wartosci wéréd dzieci wiejskich znajduja si¢ nastepujace wartosci, ktoére kreowane
sg przez media: dbalos¢ o opinie, przyjemnos¢, dobrobyt, silna pozycja spoteczna. Wsréd
dzieci miejskich sa to: prywatnos¢, szacunek do samego siebie, uznanie spoleczne. Jasno
wiec wida¢, ze mlodziezy zalezy na wlasnym ,,ja’, na swoich potrzebach i na tym, jak przez
innych bedzie postrzegana, niezaleznie od $rodowiska, z jakiego si¢ wywodzi.

Hipoteza dotyczaca wpltywu zmieniajacych sie¢ zasad funkcjonowania wspotczesnej
rodziny na przekazywane potomstwu wartosci i postawy réwniez zostala potwierdzona.
Rodzina jest najwazniejsza jednostka, w ktorej dziecko, wzrastajac, nabywa zréznicowa-
nych doswiadczen, ktora wplywa na ksztaltowanie si¢ charakteru matego czlowieka oraz
wyznawane warto$ci. Wspoélczesna rodzina przechodzi kryzys, przewartosciowanie, ewolu-
uje, podlega ustawicznym, mniej lub bardziej gwaltownym przemianom. Nastepuje rozpad
rodziny, a zjawisko niepetnosci rodzin staje si¢ coraz powszechniejsze. Poszczegdlni czton-
kowie rodziny nie s3 ze sobg juz tak silnie zwigzani, cechuje ich rosnacy indywidualizm,
potrzeba samorealizacji, preferowane sg postawy konsumpcyjne i hedonistyczne.

Przeprowadzone badania pokazuja, ze autorytet prawdziwej rodziny nie jest juz dla
mlodych najwazniejszy, ze nie jest rowniez istotna dla nich wi¢z rodzinna, dominujg nato-
miast warto$ci konsumpcyjne. Najwiekszg range wsrod mlodziezy miejskiej majg naste-
pujace wartosci: madros¢, wolnos¢, dbalos¢ o opinie o sobie, przyjemnos¢, folgowanie
sobie i piekno, a wigc warto$ci skierowane na wilasne ja. Podobne wartosci uznawane sa
przez mlodziez wiejska: przyjemnos¢, sprawiedliwo$¢ spoteczna, silna pozycja spoleczna,
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madro$¢, poczucie przynalezno$ci, uznanie spoteczne, wytyczanie sobie samemu celow,
niezaleznos¢. Widac wiec jasno nakierowanie na wlasny interes. Wartosci rodzinne w grupie
dzieci miejskich znalazly si¢ na miejscu pierwszym (bezpieczeristwo rodziny), jednak-
ze w wyniku analizy pozostalych dominujacych wartosci mozna sadzi¢, ze owa mlodziez
w bezpieczenstwie rodziny upatruje nie tyle stabilno$ci emocjonalnej, ile Zrédta zaspokaja-
nia potrzeb, gléwnie materialnych.

Hipoteza dotyczaca wplywu anomii spolecznej, globalizacji i postepu cywilizacyjne-
go na uksztaltowanie wlasciwego systemu wartosci u mtodych ludzi zostala potwierdzo-
na. Moze sie wydawac, ze wspolczesny system warto$ci nie istnieje. Jednostki kieruja sie
wlasnym interesem, wlasnym ,ja’, nie zwracajac uwagi na innych. Bardzo czytelnie owa
hipoteza zostala odzwierciedlona na wykresie 4, pokazujacym preferencje badanej miodzie-
zy w dziedzinie intereséw indywidualnych, grupowych i wspélnych. Dominujgcy wérod
mlodziezy zaréwno wiejskiej, jak i miejskiej jest interes wlasny.

Potwierdzenie postawionych hipotez dowodzi, iz zmieniajacy si¢ $wiat, a wiec rowniez
i rodzina wywieraja znaczacy wplyw na ksztaltowanie si¢ zdecydowanie innych niz kilka-
nascie lat temu wartosci dziecka. Ewoluuje $wiat i codzienne zycie, a wraz z nim ludzkie
charaktery, sposoby zycia i wyznawane wartosci.
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